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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo identificar el tipo de actitud
proactiva o reactiva de docentes del Estado de México en los procesos de
negociacion. Para lo cual se aplicé un cuestionario conformado por 31 reactivos
validados y con confiabilidad de .85 a una poblacion de 106 personas escogi-
dos a través de un muestreo accidental. Los resultados obtenidos a través de
un Anova one way, no muestran diferencias estadisticamente significativas
entre los grupos considerando las variables género, edad, antigiiedad laboral
y autoconcepto educativo; solo la variable escolaridad muestra diferencias
significativas hacia tener una actitud proactiva lo anterior con p < .05.

Abstract

This study aimed to identify proactive or reactive attitudes of teachers of
the State of Mexico in the negotiation processes. Aquestionnaire consisting
of 31 validated reactive items with a reliability of .85 was applied to a popu-
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lation of 106 people chosen by accidental sampling. The results obtained
through a one-way ANOVA show no significant differences between the
groups considering the variables gender, age, labor seniority and educatio-
nal self-concept. Onlythe schooling variable shows significant differences
with a tendency to have a proactive attitude (p <. 05).

Palabras clave

negociacion - pro actividad - reactividad - docentes - actitudes

Key words

negotiation - pro-activity - reactivity - teachers - attitudes

Acorde con las exigencias del mundo global, México hace afios ha ido
cambiando al modelo educativo de enfoque por competencias. En éste
se busca que el discente aprenda desde la postura del informe Jacques
Delors (1997); esto es el aprender a ser, aprender a conocer, aprender
a aprender y aprender a convivir con los demas.

Lo anterior tiene como base el documento de la UNESCO sobre
Educacion Superior en el siglo XXI, en el cual se expresa claramente la
necesidad de diversificar los modelos de educacion tanto para atender la
demanda, como para brindar a los estudiantes las bases y la formacion
necesaria para responder a los desafios de la sociedad actual. Lo anterior
implica choque entre el enfoque tradicional y el de competencias, respecto
a los docentes se rompid con la visién de ser considerado como el Unico
poseedor de la verdad; en cuanto al estudiante se abandond el papel
pasivo y/o receptivo en el proceso de ensefianza.

Sin embargo, en la practica educativa el mayor énfasis de la ensefianza
ha sido la transmision de conocimientos tedricos, técnicos y especializados
en areas concretas, como afirma Morin (1999: 13), por eso es imperativo,
buscar la integracién entre los objetivos y las acciones, entre los valores
y las actitudes, que promuevan un compromiso por parte de los nuevos
graduados en el logro de un desarrollo sustentable y humano, pues la
educacion es un agente de produccion y difusion de conocimientos; se
avoca a impulsar el desarrollo nacional tanto en los paises desarrollados
como en los paises en vias de desarrollo.

Ante esta situacion, los problemas y retos principales a los que se
enfrenta la educacion en México, de acuerdo a la SEP (2007), en el Pro-
grama Nacional de Educacién 2007-2012 (PNE 07-12) son:
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Mejora de la calidad, a través de la capacitacion de profesores, la
actualizacion de programas de estudio y sus contenidos, los enfoques
pedagégicos, métodos de ensefianza y recursos didacticos.

Respecto a los docentes al estar en contacto con directivos, alumnos
y padres de familia se busca que tengan competencias evidenciadas a
través de un conjunto de cualidades individuales, de caracter ético, aca-
démico, profesional y social.

En este sentido se recupera la competencia docente (Acuerdo 447)
“Contribuye a la generacion de un ambiente que facilite el desarrollo sano
e integral de los estudiantes”.

Atributos:

* Practica y promueve el respeto a la diversidad de creencias, valores,
ideas y practicas sociales entre sus colegas y entre los estudiantes.

» Favorece el didlogo como mecanismo para la resoluciéon de conflictos
personales e interpersonales entre los estudiantes y, en su caso, los
canaliza para que reciban una atenciéon adecuada.

* Promueve el interés y la participacion de los estudiantes con una con-
ciencia civica, ética y ecoldgica en la vida de su escuela, comunidad,
region, México y el mundo.

* Alienta que los estudiantes expresen opiniones personales, en un marco
de respeto, y las toma en cuenta.

* Facilita la integracion arménica de los estudiantes al entorno escolar y
favorece el desarrollo de un sentido de pertenencia.

“Participa en los proyectos de mejora continua de su escuela y apoya
la gestién institucional”.

Atributos:

* Colabora en la construccion de un proyecto de formacion integral dirigido
a los estudiantes en forma colegiada con otros docentes y los directivos
de la escuela, asi como con el personal de apoyo técnico pedagdgico.

* Detecta y contribuye a la solucidn de los problemas de la escuela me-
diante el esfuerzo comun con otros docentes, directivos y miembros
de la comunidad.

* Promueve y colabora con su comunidad educativa en proyectos de
participacion social.

* Crea y participa en comunidades de aprendizaje para mejorar su prac-
tica educativa.

aio XIII - ndmero I (25) / 2012 9
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Bajo estos supuestos se realizé una investigacion con docentes del
Estado de México con la finalidad de identificar si el género, la edad, la
escolaridad, la antigiiedad laboral y el auto concepto de los docentes
influyen en la actitud asumida en los procesos de negociacion.

Como variable independiente se considerd el auto concepto definido
como: la imagen de la persona que tiene como docente es decir, la cons-
truccion mental de cémo se percibe a si misma respecto a sus estrategias
de enseflanza que van de la apariencia fisica hasta las habilidades comu-
nicativas, dinamicas implementadas, manejo de grupo, etc.

Para ésta se ubican tres niveles:

1. Tradicionalista: Es un profesor que se caracteriza en el magiocentrismo,
esto es: él es centro de la clase, por lo cual su catedra es de manera
enciclopedista, llena de contenidos en forma aislada y por ende su
labor es verbalista y genera pasividad en el estudiante. El método de
ensefnanza es el mismo para todos los estudiantes, sin considerar las
diferencias individuales en el tiempo, género, condicion ni en la escuela.
Asi el repaso es entendido como el aprendizaje derivado de la repeticién
de lo que el maestro acaba de decir.

2. En proceso de cambio: Son aquellos docentes que se reconocen tradi-
cionalistas pero estan tratando de modificar su practica docente hacia
el modelo constructivista.

3. Constructivista: son aquellos docentes que conciben al aprendizaje
como proceso de construccién de conocimientos, donde el énfasis esta
puesto en los procesos internos que actian como intermediarios en la
construccion, mas que en las conductas observables. Considerando las
interpretaciones que cada sujeto hace de su entorno de forma emocional
como cognitivas. Asi el docente es un mediador entre el conocimiento
especifico y las comprensiones de los alumnos. Su trabajo es ser faci-
litador del aprendizaje, a través de ser un investigador de los procesos
en el aula, resolviendo problemas y reconstruyendo progresivamente su
accioén pedagdgica, para lograr aprendizajes significativos en los alumnos.

Respecto a la variable dependiente actitud asumida en cuanto a la
negociacion este caso proactiva o reactiva.

Se adopta una actitud Proactiva cooperadora y flexible, cuando se
identifica que la finalidad de la negociacion es el ganar- ganar.

Se es Reactivo cuando la persona responde de forma impulsiva, arro-
gante, egoista y la negociacién esta basada en intereses mutuamente
excluyentes, el ceder no se considera dentro de los planes de la perso-
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na y se utiliza la estrategia ganar perder. Segun Platt (1973), Brechner,
(1977) y Pruitt (1988) el sujeto actua de forma individualista, buscando
un beneficio a corto plazo, pero trayendo como consecuencia resultados
desfavorables hacia el resto del grupo y asi mismo.

La hipodtesis planteada es: existe en los tres niveles de auto concepto
(tradicional, constructivista y en proceso de cambio) educativo diferen-
cias estadisticamente significativas respecto a la actitud asumida en los
procesos de negociacion.

Por lo que las hipotesis estadisticas son:

Ho: No hay diferencias estadisticamente significativas en los tres ni-
veles de auto concepto docente (Tradicionalista, en proceso de cambio y
constructivista), respecto a la actitud proactiva y reactiva en la negociacion.

H1: Al menos en un par de grupos (Tradicionalista, en proceso de
cambio y constructivista) hay diferencias estadisticamente significativas
respecto a la actitud proactiva y reactiva en la negociacion.

Respecto al género:

Ho: No hay diferencias significativas en los géneros respecto a asumir
una actitud reactiva o proactiva en los procesos de negociacion.

H1: Hay diferencias significativas en los géneros respecto a asumir una
actitud reactiva o proactiva en los procesos de negociacion.

Concerniente al grado de estudios:

Ho: No hay diferencias estadisticamente significativas en los cuatro
grupos educativos (Normal elemental, Licenciatura, Maestria y Doctorado),
respecto a la actitud proactiva y reactiva en la negociacion.

H1: Al menos en un par de grupos educativos (Normal elemental,
Licenciatura, Maestria y Doctorado) hay diferencias estadisticamente
significativas respecto a la actitud proactiva y reactiva en la negociacion.

Por otro lado para la variable edad las hipotesis propuestas fueron:

Ho: No hay diferencias estadisticamente significativas en los tres
grupos (jévenes, Adultos medios y adultos tardios), respecto a la actitud
proactiva y reactiva en la negociacion.

H1: Al menos en un par de grupos hay diferencias estadisticamente
significativas respecto a la actitud proactiva y reactiva en la negociacion.

Finalmente para la variable antigledad laboral:

afo XIII - nimero I (25) / 2012 11
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Ho: No hay diferencias estadisticamente significativas en los tres
grupos de antigliedad respecto a la actitud proactiva y reactiva en la
negociacion.

H1: Al menos en un par de grupos hay diferencias estadisticamente
significativas respecto a la actitud proactiva y reactiva en la negociacion.

Método

Para probar estas hipétesis se consider6 el siguiente método:

Disefio de la investigacion: No experimental, transeccional y exploratoria.

Sujetos: 108 docentes del Estado de México, escogidos a través de
un muestreo no aleatorio. De tipo accidental.

Instrumentos: La recoleccién de datos se realizé con un cuestionario
que evalua la aptitud para conciliar el conflicto; dicho instrumento esta
conformado por 31 reactivos con escala likert que evallan cinco areas
de las fases de resolucion de conflictos los cuales son: evaluacion, acep-
tacién, actitud, accion y analisis. Cabe sefialar que dicho instrumento es
valido y confiable con un o .85.

Procedimiento: Se platico con los docentes sobre la finalidad de la in-
vestigacion invitandolos a participar, si el docente accedia se explicaban
las instrucciones y si el docente no aceptaba se le daban las gracias. A
cada participante se le menciono que los datos eran con la finalidad de
investigar por lo cual eran anénimos los resultados.

Resultados

De acuerdo a las variables evaluadas se aplicé un Anova One Way creada
por el estadistico y genetista R. Fisher en la década de los 20 y sirve para com-
parar si los valores de un conjunto de datos numéricos son significativamente
distintos a los valores de otros conjuntos de datos encontrandose que en el
género, la edad, la antigiiedad laboral y el autoconcepto educativo no mues-
tran diferencias estadisticamente significativas respecto a la actitud asumida
en los procesos de negociacion por lo cual no se rechaza la hipétesis nula.

Concerniente a la variable escolaridad se encontraron diferencias en
el nivel doctorado respecto a normal elemental, licenciatura y maestria.
Los doctorantes asumieron una actitud proactiva lo anterior con una p «
.05. De los comportamientos sumidos se puede destacar que de acuerdo
al factor evaluacién hacen lo posible para preparar cualquier negociacion,
incluso las triviales, asi mismo buscan cuidadosamente el lugar donde se
desarrollard la negociacion.
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Concerniente a la actitud y analisis si hay un punto secundario que no
comprenden del todo durante una sesidén de negociacion, lo dejaban pasar
y esperaban aclararlo mas tarde, lo anterior per mite inferir un proceso
de tiempo fuera, es decir buscan aclarar sus ideas, analizar la situacién y
s6lo cuando se sientes mas tranquilos toma una decision.

En cuanto a los de maestria, licenciatura y normal elemental mostraron
un comportamiento reactivo pues carecen de una técnica especial para
negociar adaptandose segun las circunstancias y la gente con la que
estan tratando, de igual forma Intentan ponerse en la misma sintonia
que la persona con la que estan tratando: si ella o él ven las cosas de
forma positiva, hacen lo mismo. Si, por el contrario, su actitud es negativa,
reaccionan de forma similar. Por otro lado si les piden que justifiquen su
posicion y no tienen ganas de explicar en detalle, responden diciendo: “Asi
son las cosas”, 0 “eso es lo que quiero”, “lo toma o lo deja”. Asi cuando
ven que estan en posicion ventajosa, revallan sus objetivos, y aumentan
sus exigencias para aprovecharse en lo posible de la situacién, por lo cual
hacen enemigos durante una negociacioén y si es necesario se desvian
de sus principios éticos.

Discusion

A la luz de los resultados es evidente que en la poblacion estudiada
no hay un desarrollo de competencias docentes acordes a la reforma
educativa implementada en 2008, por un lado esto puede obedecer
a que los mecanismos de instauracién no hay sido los adecuados; por
ejemplo, Diaz Barriga (2006) plantea que el enfoque por competencias
no es nuevo, se ha venido trabajando desde 1980 y que poco ha sido el
seguimiento que se le han dado a los resultados, asi mismo sefiala que
la palabra innovacioén trae un problema pues se apuesta por un cambio
radical que propiciara una transformacion educativa, la cual nunca llega
por no haberse realizado una implementacién adecuada como capacitacion
pertinente a los docente y distribucién adecuada de nimero de alumnos
en cada salén. Asi mismo, aparecen otros problemas ante los cuales se
necesita reconocer que los tiempos de trabajo educativo y escolar de cada
innovacion son de mediano alcance, que los resultados de la misma no
tienen una manifestacion inmediata por lo cual llega un nuevo gobierno y
propone una nueva estrategia repitiendo el circulo vicioso educativo, en
este caso a dos anos de implementada la reforma educativa en todos los
niveles educativos es notorio que los docente aun no han desarrollado
las competencias docentes sociales necesarias para solucionar conflic-
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tos, pues tienden a ser reactivos lo cual implica un problema pues sus
relaciones en general educativas laborales tienden a ser desgastantes
por lo que Lara, J. (2002) sefiala que los docentes son aquellos que mas
problemas emocionales poseen.

De las variables involucradas evaluadas se encontré que la escolaridad
educativa del docente ha permitido encontrar diferencias significativas, en este
sentido solo los doctorantes mostraron una actitud proactiva mostrando acti-
tud constructiva, sentido de respeto a la diversidad, apertura a los diferentes
puntos de vista de los demas, apego a sus principios éticos. Lo anterior puede
deberse a las finalidades basicas del grado que es ser un investigador con
pensamiento critico y reflexivo, implicando ser un mejor docente y persona,
desafortunadamente las personas que generalmente trabajan en el magis-
terio en su mayoria solo han estudiado la normal elemental y la licenciatura.

En cuanto a la edad, experiencia laboral, género y autoconcepto edu-
cativo mostraron no marcar diferencias hacia comportarse proactivo o
reactivo, lo anterior es controversial pues se espera que una persona que
se autodenomina constructivista o en proceso de cambio deber ser critica,
tolerante con sentido cooperativo y de acuerdo a los resultados estos
docentes se comportan exactamente igual que un docente tradicionalista.

Bajo esta misma idea es evidente que la edad y la antigiedad laboral
no generan por si solas un actitud proactiva, lo anterior es contradictorio
respecto a las teorias evolutivas de la personalidad de los sujetos.

Tal vez algunas variables intervinientes y extrafias que afecten los
resultados son la vocacion y el gusto por lo que se hace lo cual no fue
evaluado. Cabe sefalar que en muchas familias el ser docente se ha
seguido como una tradicion lo cual a futuro afecta el rendimiento laboral,
por otro lado es importante sefialar que México ha tenido varias reformas
e innovaciones educativas, las cuales como es sabido no han obtenido
los resultados esperados por lo cual tal vez algunos docentes tengan una
actitud negativa hacia cambiar su practica docente y con ello se niegan la
posibilidad de crecer como personas.

Respecto al comportarse reactivo Axelrod (1996) argumenta que los
individuos son intrinsecamente egoistas, es decir que actuan privilegiando
su propio interés, razén por la cual se mostraron impulsivos.

Conclusiones
A partir de la investigacién se pudo evidenciar que el nivel de auto-

concepto educativo no afecta al tipo de actitud asumida; en este caso la
actitud de la poblacion en general es reactiva por lo cual puede circuns-
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cribirse al enfoque de las trampas o dilemas sociales y surgen a partir
de la racionalidad individual, supeditado a intereses particulares, asi la
negociacion de cada individuo es egoista.

Lo anterior es incongruente con el autoconcepto educativo que se po-
see pues de acuerdo a los documentos de Perranaud (1999) un docente
constructivista es flexible, sensible a las necesidades de sus compafieros,
trabaja de forma cooperativa y colaborativa, por lo que en el momento de
negociar deberia ser proactivo y no reactivo como se mostro en la inves-
tigacion. Pues se mostré que hay una marcada preferencia social en la
que se jerarquiza las diferentes opciones, mostrandose auto interesados
Yy no se preocupan por las ganancias de los demas.

Respecto a la edad, afios de servicio y género no generaron diferencias
entre los grupos, por lo cual tanto los hombres como las mujeres se com-
portan en forma proporcional reactivo y proactivo, desechando el viejo mito
que las mujeres son mas emocionales y los hombres mas racionales. De
igual forma se puede ser joven o adulto mayor y la actitud para negociar
es semejante. Solo en la variable escolaridad se encontraron diferencia
en el nivel doctorado mostrandose proactivos al negociar.

En toda investigacién los resultados regularmente tienen limites y en
este caso no es la excepcion ya que las caracteristicas de la poblacion
en cierta forma pueden afectar a los resultados, por lo que resultaria in-
teresante ver qué acontece en otro tipo de poblaciéon como en docentes
de escuelas de caracter particular o religioso.
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Resumen

El presente articulo es resultado de un proyecto de investigacion sobre
el uso del video clase en el preuniversitario, en la materia Biologia con la
integracién del trabajo independiente, desarrollado en uno de estos tipos
de centro. Muestra uno de los resultados fundamentales obtenidos, relacio-
nado con el diagnéstico desarrollado. De ahi que su objetivo fundamental
apunta hacia la determinacion de las dificultades que se presentan en el
video clase en general y en particular el trabajo independiente como un
método que complementa el uso del citado recurso. Se hace énfasis en
el trabajo independiente porque al incluir esta modalidad ha disminuido
el tiempo presencial del docente. Se usaron diversas técnicas y métodos
empiricos como: observacion, encuestas a docentes y estudiantes, entre-
vistas los que se complementan con métodos tedricos como la revision de
fuentes para identificar los sustentos tedricos.
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Abstract

This article is the result of a research project on the implementation
of a video class withthe incorporation of independent work in biology at
the pre-university course. It is developed in one of this type of centers. It
shows one of the key outcomes, related to the diagnosis carried out. Its
main objective aims at determining the problems that usually occur in a
video class, in particular with independent work, considered as a method
that complements the use of that resource. The reason why the emphasis
is placed on student’s independent work is the decrease of the teacher’s
contact time. Several analytical techniques and empirical methods such
asobservation, interviews to teachers, and student surveys were applied.
They were complemented with theoretical methods, such as the review of
information sources to identify the theoretical underpinnings.

Palabras clave

trabajo independiente - preuniversitario - la video clase - ensefianza-
aprendizaje - ensefianza de la Biologia

Key words

independent work - pre-university course - videoclass - teaching and
learning - teaching of biology

l. Introduccion

La Ensefianza Media Superior juega un papel muy importante tomando
en consideracién que uno de los objetivos fundamentales de la misma,
lo constituye la preparacién de los estudiantes para el ingreso a la Edu-
cacion Superior y, por otro lado, ha de continuar y ampliar el desarrollo
que en la esfera intelectual se ha logrado en grados anteriores. Por tanto,
desde el punto de vista de su actividad intelectual, los alumnos de nivel
preuniversitario han de estar capacitados para realizar tareas, con una
alta dosis de trabajo mental, de razonamiento, iniciativa, independencia
cognoscitiva y creatividad.

Se concuerda con la declaracién final del Simposio Didactica de las
Ciencias, cuando destaco que:

“Existe la necesidad de realizar cambios profundos en la ense-
fanza de las ciencias en todos los componentes del proceso de
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ensefianza aprendizaje: objetivos, contenidos, métodos, formas
de organizaciéon, medios de ensefanza y evaluacion.......... y en
el alcance de una cultura cientifica para lo que se requiere de una
nueva alfabetizacion cientifica, que permita un uso racional de las
tecnologias de la informacion y las comunicaciones” (2001: 5).

La disciplina de Biologia aporta elementos importantes en la formacion
del bachiller; sobre sus posibilidades se han realizado diversas investiga-
ciones, empero, acorde al desarrollo de la propia ciencia y de las TIC es
un imperativo enriquecer y transformar las formas de ensefiar y aprender.
En el caso de esta materia existen muchos procesos, teorias y leyes que
son imposibles de hacer comprender mediante la explicacion, el uso de
laminas, incluso por medios experimentales al alcance de la escuela,
entonces se hace complejo su estudio y comprension por los estudiantes.

En el sentido apuntado, Gil (2004) expresa que los modelos pedagogi-
cos y didacticos estan siendo perfeccionados a lo largo de la historia debido
a las multiples dificultades que han presentado tanto los docentes como
los estudiantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Il. Desarrollo

2.1. Bases teodricas esenciales

2.1.1. Breve andlisis sobre el video clase

El uso de los videos y otras técnicas posibilita precisamente la ob-
servacion y comprensién por parte de los estudiantes de esos procesos
biolégicos complejos.

Sin embargo, no hay que olvidar que la preparacién de la clase por el
maestro es un proceso que reviste multiples aristas que permiten concebir,
de modo integrado, sus diferentes componentes y a partir de ello, con-
cretar el disefio o plan de clase. En la actualidad es preciso contar como
recurso de preparacion con el video clases, las cuales son portadoras de
los elementos cognoscitivos y educativos que la ensefianza de la Biologia
exige al nivel preuniversitario (Aguilar, 2008).

Se ha visto cierta tendencia en la concepcién acerca de que un video
elaborado didacticamente puede sustituir al minimo o completamente al
docente. En la actualidad cuando los estudiantes no tienen la suficiente
preparacion en el preuniversitario, es recomendable fortalecer el papel de
orientador y facilitador del docente en el proceso.
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Por ello, a pesar de las ventajas que ofrece esta modalidad de ense-
fAanza, es importante considerar algunos factores que inciden de manera
negativa en el adecuado aprendizaje de los estudiantes.

Entre los temas tratados en el preuniversitario estan los relacionados
con niveles de organizacion de la materia viva entre ellos: Célula, Organis-
mo, Biosfera, etc. Estos son estudiados desde el punto de vista citolégico,
ontogenético, evolutivo, genético, ecolégico, por esta razén, los medios
tecnoldgicos permiten observar sus procesos y funciones de una forma
muy cerca de la realidad.

Segun enfatiza Rivero (s. f.), es oportuno destacar que la informacion
computarizada, la contenida en los videos didacticos y la bibliogréfica, en-
tre otras, al seleccionarse adecuadamente, satisfacen los requerimientos
de la consolidacién como funcidn didactica, entre ellos: la variedad en la
presentacion de los contenidos y ejercicios, la utilizacion de los diferentes
niveles de asimilacion y la diferenciacion de las tareas en correspondencia
con las necesidades y potencialidades de los alumnos.

Se coincide con Powell (s. f.) en que la video clase es un recurso que
apoya el desempefio del proceso docente educativo llevado a cabo por
el profesor a través de sus clases. Su uso esta en dependencia de la
preparacion del profesor y la incidencia del recurso como medios de en-
sefianza para diferentes funciones didacticas de la clase. Es por ello que a
diferencia de la tele clase, el video clase no exige de una proyeccion lineal
como regla, pues puede ser utilizado ademas para motivar, presentar un
contenido, ejemplificar una aplicacion, ilustrar caracteristicas, etc. Todo
esto en dependencia de los momentos que haya seleccionado el profe-
sor para que le sirva de apoyo al desarrollo de sus clases, incluyendo la
posibilidad de visionar un fragmento y analizarlo como parte de la clase.

La video clase es también similar a la tele clase desde el punto de
vista conceptual y estructural pero sus funciones la determina el profe-
sor en el aula. Responden a un enfoque curricular de cuya organizacion
es responsable la direccion de la escuela a partir de un horario o progra-
macién regular.

Por otra parte, diferentes autores como Marques (1999) destacan las
ventajas del video en clases; asi este autor sefiala las siguientes:

- Motivacion.

- Versatilidad (muchas funciones y formas de uso).

- Cultura de la imagen (desarrollada actitud critica).

- Medio expresivo.

- Mejor acceso a los significados (palabra-imagen-sonido).

20 afio XIII - nimero I (25) / 2012



fundamentos en humanidades

- Mas informacién (fendmenos de dificil observacion).
- Desarrolla la imaginacion y la intuicion.

A las ventajas anteriores se podria agregar que el contenido puede
observarse tantas veces como sea necesario de forma facil y ademas
que si se utilizan adecuadamente desarrollan habilidades generalizadoras
como la observacion.

Esta modalidad de la video clase implica perfeccionar el proceso desde
los dos angulos fundamentales: el “cdmo se ensefia” y el “como apren-
den los alumnos”. Las clases de Biologia se asocian con la formacion
de conceptos, la resolucion de problemas, la asimilacion de procesos y
fendmenos, donde el trabajo independiente que realiza el estudiante de
preuniversitario, adquiere un significado especial.

2.2. Acerca del trabajo independiente. Consideraciones para su
integracién en la video clases

Cuando no existen practicamente horas clases para la ensefianza
presencial como es el caso del presente estudio, todo lo cual disminuye
notablemente la relacién alumno - profesor, afectando, entre otras cues-
tiones, la atencidn a las diferencias individuales, se precisa del fortaleci-
miento de actividades independientes en funcion de las necesidades y
potencialidades de los alumnos.

Laimportancia y funcion del trabajo independiente en el Bachillerato han
sido abordados por diversos autores, en este estudio se han considerado
como referentes los trabajos de Bazan (2005), Palencia (1980) y Guerra
(2006), entre otros autores.

Segun Guerra (2006) el trabajo independiente es el método de ense-
fAanza aprendizaje mediante el cual los estudiantes tienen la posibilidad
de encontrar las vias y formas de acceso al conocimiento a partir de sus
necesidades, intereses y motivaciones; mediante la utilizacion de las po-
tencialidades del contexto educativo. Esta definicion, amplia la visién del
trabajo independiente analizada por otros autores, debido a que:

- Tiene en cuenta las necesidades, intereses y motivaciones del alumno
respecto al proceso de aprendizaje.

- Aporta al docente los elementos a tener en cuenta a partir del reconoci-
miento de su caracter integrador, formativo y autogestionado.

A partir de los elementos aportados por la citada autora el trabajo
independiente debe ser:

afio XIII - ndamero I (25) / 2012 21



fundamentos en humanidades

Personalizado: Al considerar la atencién a las diferencias individua-
les de los estudiantes, para lo cual el profesor debe tener dominio del
diagnéstico de cada alumno y haber determinado las potencialidades y
dificultades de cada uno de ellos y del grupo en general, para planificar
el trabajo independiente, de acuerdo a las demandas de cada alumno,
no solo desde el punto de vista cognitivo, sino también, de lo volitivo, la
educacion para la salud y demas aspectos que garanticen la formacion
integral de los mismos.

Desarrollador: Que se conciba teniendo en cuenta el incremento
paulatino en la realizacion del andlisis, la sintesis, la generalizacion, la
abstraccion y en general el esfuerzo mental realizado por el alumno, propi-
ciando la busqueda del conocimiento desde la reflexion y la independencia.

El caracter desarrollador esta dado ademas, por la realizacién de ac-
ciones colectivas que permiten el transito desde el nivel logrado hasta el
nivel que se aspira, lo que determina el papel mediatizador en el proceso
de ensefianza aprendizaje. Se propicia, ademas, al vincular el contenido
con la practica social, al realizar valoraciones por parte del alumno en el
plano educativo y al revelar el significado social del mismo.

Interactivo: Que a partir de la interaccién del alumno con la diversidad
del contexto educativo con que cuenta la escuela, tanto de los componentes
no personales del mismo, como son: el uso de los laboratorios de Biologia,
en la realizacién o disefio de practicas de laboratorio, el uso de Software
sobre: el Cuerpo Humano u otros, el uso de los libros de textos y otras
fuentes bibliograficas, ademas del intercambio y la colaboracién con los
componentes personales como son: los monitores, los concursantes, los
profesores de otras asignaturas, la familia, los técnicos de Biologia, los de
Computacién y la comunidad donde se inserta la escuela y/o vive el alumno.

Interdisciplinario: Que las tareas planteadas tengan en cuenta la
relacion intermateria, entre las disciplinas que provocan enriquecimiento
mutuo, que pueden ir desde la comunicacién de ideas hasta la integracion
de leyes, teorias, hechos, normas de conducta, habitos, sentimientos,
forma de organizacion de las actividades y otras, donde se evidencien los
nexos y relaciones entre las mismas, tanto en el area del conocimiento
como en su relacion con la vida. Que permita integrar los conocimientos
pararesolver los problemas sin que existan fronteras entre las disciplinas.

Especifico: la concepcién de las actividades deben tener en cuenta
las preconcepciones con respecto a la Biologia. Es necesario, en tal
sentido, tener en consideracion, no sélo las preconcepciones, si no tam-
bién, el qué y como ellos tienen representados los contenidos. El tener
en cuenta estos aspectos provoca interés en los alumnos por aprender.
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Por ejemplo, es comun que hasta personas de un elevado nivel cultural
piensen que las larvas (gusanitos) que aparecen en el arroz, los frijoles
o el queso, son propias de estos, o sea, surgen de ellos, al conocer que
esto no es cierto, muestran gran interés por el verdadero conocimiento.

Formativo: Se sustenta en los aportes de la escuela socio histérico
cultural de Vigotski y sus seguidores, lo cual permite una adecuada com-
prension de los diferentes procesos y fendmenos que intervienen en la
educacion de los alumnos, y su adecuada interrelacion. Este fundamento
da la posibilidad de argumentar la propuesta con una concepcidon mas
amplia, no sélo centrada en los procesos intelectuales sino en el cédmo
aprovechar las potencialidades de las mismas desde la concepcion del
trabajo independiente.

Al tomar en cuenta los aspectos planteados en esta investigacién se ha
prestado atencion a la orientacion y ejecucion del trabajo independiente
de los estudiantes a partir de la introduccion de la video clase en el nivel
preuniversitario. Ademas los elementos adquiridos mediante la experiencia
practica de los autores y los resultados obtenidos en visitas a clases e
investigaciones precedentes, que existen insuficiencias referidas a:

- La no orientacién de trabajo independiente a partir de las caracteristicas
individuales de los estudiantes, sus necesidades e intereses.

- La limitacion del tiempo de interaccién del profesor presencial con los
estudiantes.

- El predominio de la exposicién por parte del profesor que imparte la
video clase.

- Elinsuficiente trabajo independiente que realiza el alumno y la ausencia
del caracter integrador del mismo.

- La pobre interaccién alumno-profesor y alumno-alumno en el proceso
de ensefianza aprendizaje de la asignatura.

- Al caracter predominantemente receptivo del proceso.

- La poca explotacion de las potencialidades de los alumnos.

- Al insuficiente aprovechamiento del contexto educativo desarrollador
de la escuela cubana.

2.3. Diagnéstico de la situacion actual del tratamiento al trabajo
independiente en el preuniversitario a partir de la introduccién
de la modalidad de video clase en la asignatura de Biologia.

Para la realizacion del diagndstico de la situacion actual de la con-
cepcién del trabajo independiente en la asignatura de Biologia, en el

afio XIII - ndamero I (25) / 2012 23



fundamentos en humanidades

preuniversitario se seleccionaron 4 grupos de 11no. grado, con una ma-
tricula total de 115 alumnos, en el Instituto Preuniversitario Vocacional
“‘Méaximo Gomez Béez” de la ciudad de Camagley, Cuba. La seleccion
de la muestra se realizo al azar, precisamente una de las caracteristicas
que tiene la conformacion de los grupos es que exista una representati-
vidad de los resultados obtenidos por los estudiantes en las pruebas de
ingreso al centro, asi como la caracterizacién psicopedagégica desde la
secundaria basica.

Los métodos y técnicas utilizados para constatar el estado actual del
problema objeto de estudio fueron:

- Encuesta a docentes y directivos. Con el objetivo de conocer su cri-
terio acerca del proceso de ensefianza aprendizaje de la Biologia en
el preuniversitario, en los aspectos relacionados con la planificacién y
orientacién del trabajo independiente.

- Entrevista a directivos. Con el objetivo de conocer sus opiniones sobre
la contribucion del proceso de ensefianza aprendizaje de la Biologia
en la formacién del alumno como autogestor de su propio aprendizaje.

- Encuesta a estudiantes. Con el objetivo de conocer las regularidades
de la realizacion del trabajo independiente en la modalidad de la video
clase.

- Observacion a clases. Para valorar el desarrollo del proceso de ense-
fAanza aprendizaje de la Biologia con la introduccién de la video clase
y las principales particularidades del trabajo independiente.

Para diagnosticar como tiene lugar la concepcion del trabajo indepen-
diente y su repercusion en el aprendizaje a partir de la modalidad de la
video clase en la asignatura de Biologia, se determinaron varias dimensio-
nes e indicadores, en este caso, solo se hara referencia a determinados
elementos de dos de ellas.

Automotivacion: Entendida como la motivacién individual de cada
estudiante para la realizacién de las actividades que estan concebidas
en el trabajo independiente.

Indicadores:

- Motivacion de los estudiantes por las actividades.
- Intereses de los estudiantes por las actividades.
- Atencion a las diferencias individuales.

Autodireccion: La capacidad de cada estudiante para la realizacion

de las actividades de manera independiente.
Indicadores:
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- Grado de independencia de los estudiantes.

- Precision en la orientaciéon del trabajo independiente.

- Habilidades para determinar vias de solucién ante los problemas.
- Habilidades para la busqueda de informacion.

- Comunicacion entre estudiantes y entre ellos y docentes.

Se harealizado una seleccion de aquellos datos que permitan tener una
idea concreta de acuerdo al objetivo del presente articulo. A continuacion
se muestran algunos de dichos resultados.

En la primera dimension, relacionada con la motivacién de los alum-
nos, se pudo constatar en la encuesta aplicada a los estudiantes que el
65.2 % de ellos considera que las video clases les gustan mucho, al 33
% les gustan y solo al 1.7 % no les gustan (Grafica 1).

Gréafica 1. Valoracion de los estudiantes sobre la video clase

1,73 %

33,04 % ] Me gusta mucho

|:| Me gusta
- No me gusta

Sin embargo, aunque les gustan las video clases, los estudiantes
no sienten motivacién por las actividades que se orientan como trabajo
independiente una vez que concluyen éstas. Como se observa en la Gra-
fica 2, la mayoria de los alumnos (87,8 %) no se motivan por el trabajo
independiente.
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Grafica 2. Motivacion de los estudiantes por el trabajo independiente
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Es significativo, como se expresa en la escala valorativa reflejada en
la Tabla 1, que el 75.65 % de los estudiantes evalle su interés por las
actividades independientes con calificacién inferior a 3 puntos, donde el
5 representa el mayor valor.

Tabla1. Autoevaluacion de los estudiantes del interés por el trabajo independiente.

Puntos otorgados Cantidad de alumnos %
Menos de tres 87 76.65
Tres 23 20.00
Mas de tres 5 4.34
Total 115 100

Resultan de interés los criterios emitidos por los docentes y directivos
en las entrevistas realizadas donde consideran que a partir del uso de
video clases no se atienden las diferencias individuales y este hecho,
unido a las dificultades detectadas en la orientacién y revision del trabajo
independiente, influye notablemente en la falta de motivacion e interés
para profundizar en los temas que muestran las mismas.

Muy relacionado con lo analizado son los criterios de los estudiantes
en cuanto a la orientacién y desarrollo del trabajo independiente combi-
nado con la video clase. Como se observa en la Tabla 2, la mayoria de
los aspectos relacionados con la calidad de la orientacion del trabajo
independiente se incluye en la categoria intermedia “A veces”.
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Tabla 2. Criterios de los estudiantes sobre la orientacion del trabajo independiente.

Criterio Cant. % Cant. % Cant. %
Me orientan qué debo estudiar 4 3.4 31 26.9 0 0
Me orientan como debo estudiar 5 4.3 28 24.3 2 1.7
Me orientan dénde debo estudiar 9 7.8 15 13.0 21 18.2
Total 18 20.7 74 64.3 23 20

Por otra parte, en la observacion a clases al tomarse en cuenta la di-
mension de la autodireccion y en particular, indicadores como: el grado de
independencia de los estudiantes asi como la relacion de las condiciones
para el desarrollo de habilidades intelectuales, so6lo en el 5.71 % de las
clases observadas se evaluaron de bien estos aspectos.

Una de las causas que incide también en estos resultados es la forma
que utiliza el profesor para la orientacion de las actividades (Grafica 3).
Segun un alto porciento de los estudiantes (85,7 %), no se toma en con-
sideracion la atencién a las diferencias individuales y afiaden que la forma
predominante para la revision de las tareas es oral, la revision individual
se utiliza poco.

Gréfica 3. Valoracion de la relaciéon actividades independientes /atencion individual
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Los resultados de la encuesta a los alumnos manifestaron dificulta-
des en cuanto a su grado de independencia para la realizacién de las
actividades que se orientan por parte del profesor (Grafica 4), refieren
ademas que la orientacion y el contenido de las actividades no propician
la independencia.
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Grafica 4. Nivel de independencia para resolver actividades (segun estudiantes)
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Una de las causas fundamentales que incide en las insuficiencias de la
independencia de los alumnos para la realizacion de las actividades que
se orientan segun el criterio de directivos y docentes es que por lo general
la actividad que predomina en el proceso de ensefianza aprendizaje de la
Biologia es la observacion del alumno y la exposicion del profesor (Tabla 3).

Tabla 3. Criterios de directivos y docentes sobre actividades que se conjugan con
la video clase.

Puntos otorgados Cantidad de respuestas %
Exposicion del profesor 35 49.31
Uso de la computacion 4 5.63
Experimentos 0 0
Observacion del alumno 24 33.80
Trabajo independiente 3 4.22
Combinacién de los anteriores 5 7.04
Total de respuestas 7 100

En el indicador referido a las dificultades relacionadas con las habili-
dades para determinar vias de solucién ante un problema es importante
destacar que el 49,56 % de los estudiantes no pudieron resolver el trabajo
independiente y no buscaron ayuda, el 23,47 % buscé la ayuda de algun
compafiero y solo el 22, 6 % no necesitd ayuda. Los docentes refieren
que generalmente cuando se les presenta una dificultad para resolver un
problema, esperan su explicacion en la proxima clase (Grafica 5).
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Grafica 5. Variantes para la solucién de los problemas planteados (segun estudiantes)
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Los datos expuestos revelados en la grafica anterior evidencian que los
estudiantes no se sienten preparados lo suficiente para aprender solos.
Por otro lado, los docentes y directivos, consideran como una de las prin-
cipales insatisfacciones la poca cantidad de actividades independientes
que realiza el alumno y el poco aprovechamiento del tiempo previsto para
el estudio individual.

Otro aspecto importante relacionado con la autodireccién del aprendi-
zaje es el referido a las habilidades para seleccionar fuentes bibliograficas:
el 16,0 % de los estudiantes las considera altas, el 58,26 % las evaltua de
medias y el 25,21% bajas (Gréfica 6).

Grafica 6. Habilidades para seleccionar las fuentes bibliograficas
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Respecto al enfoque de las actividades que se orientan en la video
clase para que los estudiantes realicen de manera independiente, de
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acuerdo a los resultados obtenidos y la observacion efectuada por los
autores es posible concluir que son muy generales, por lo general tienden
a la reproduccion del conocimiento y no a su busqueda.

En la argumentacion a las respuestas dadas por los estudiantes en la
encuesta, los estudiantes expresaron criterios como: “las actividades que
me orientan siempre son las mismas, las puedo hacer con las notas de
clase”, “las tareas que me orientan no me motivan”, “no tengo interés por
ese tipo de tareas tan generales”. Estas expresiones son una muestra del
sentir que tienen los estudiantes sobre la forma en que se han orientado
las actividades independientes en las video clases.

Los profesores por su parte, reconocen que estas actividades no dan
respuesta a las necesidades individuales de cada estudiante, refieren
ademas que el tiempo de interaccién con el grupo es minimo y esto limita
la atencién individualizada de acuerdo a las motivaciones e intereses de
cada uno de ellos.

Paraddjicamente a lo que se pudiera pensar en ocasiones, los estu-
diantes desean que se les asigne mas trabajo para realizar fuera de cla-
ses. En la siguiente Grafica se observa que la mayoria de los estudiantes
encuestados consideran que son insuficientes las actividades orientadas
para ser desarrolladas de manera diferente.

Gréfica 7. Evaluacion de la cantidad de actividades orientadas para trabajo in-
dependiente.
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Estos resultados guardan relacion con lo observado en las clases
visitadas, ya que en ninguna se pudo evaluar de bien los aspectos rela-
cionados con la autogestion del trabajo independiente.
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Al constatar que menos de la mitad de los estudiantes buscaron ayuda
cuando la necesitaron, permite reflexionar en cuanto a las insuficiencias
que existen también en la comunicacion entre los estudiantes y los es-
tudiantes y el profesor. En la siguiente Grafica puede observarse que la
mayoria evalua las relaciones de muy buenas pero no es insignificante la
cantidad de estudiantes que las considera regular.

Gréfica 8. Evaluacion por los estudiantes de la relacion profesor-alumno.
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En cuanto a la comunicacion entre los estudiantes, la mayoria (86,4 %)
las consideran muy buenas, este hecho puede denotar que los video cla-
ses posibilitan las interrelaciones entre los alumnos, en particular cuando
termina el video por los comentarios que surgen entre ellos lo que facilita
la actividad colaborativa (Grafica 9).

Grafica 9. Autoevaluacioén de las relaciones entre los alumnos
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Por otro lado, en las clases observadas es insuficiente el tratamiento
que se le da a los niveles de ayuda entre los estudiantes. En la encues-
ta aplicada a los docentes y directivos, al evaluar la capacidad de los
alumnos para buscar la ayuda adecuada el 60 % lo evalua de regular y el
31.42 % de mal. Ademas, el 37.14 % manifiesta dentro de las principales
necesidades del proceso de ensefianza aprendizaje de la Biologia en
la actualidad, el que se logre un mayor intercambio entre profesores y
alumnos y entre los alumnos.

A partir del analisis de los instrumentos aplicados para conocer el
estado del problema, las principales dificultades encontradas estan re-
lacionadas con:

- El poco tiempo con que cuenta el profesor para intercambiar con los
alumnos.

- El profesor no siempre combina arménicamente su actividad como
orientador y conductor del proceso con el uso del video para orientar
actividades independientes que contribuyan al desarrollo de habilidades
para seleccionar las fuentes bibliograficas y a determinar las vias de
solucién de un problema.

- No se orienta adecuadamente al alumno para la realizacion de las ac-
tividades independientes.

- Es insuficiente la cantidad de trabajo independiente que orienta el
profesor.

- No es suficiente la personalizacion de la ensefianza, al no atender 6p-
timamente las diferencias individuales de los alumnos.

La constatacion efectuada demuestra que la modalidad de la video
clase posee muchas potencialidades pero que requiere de la combinacion
de otros medios y métodos, de ahi se deriva la busqueda de vias que
contribuyan a mejorar la concepcién del sistema de este tipo de trabajo
para evitar que los alumnos se conviertan en receptores de conocimiento.

3. Conclusiones

El diagnéstico realizado revela que la introduccion del video clase enla
asignatura de Biologia debido al limitado el tiempo de interaccion profesor-
alumno, limita la realizacién del trabajo independiente por los alumnos y
no se crean las condiciones para explotar al maximo las potencialidades
de los centros docentes, que pueden contribuir a su formacién general,
si se crean alternativas para su utilizacion.

El estudio de las fuentes bibliograficas, la experiencia de los autores
y los resultados obtenidos en el diagnéstico, coinciden en que el proceso
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de ensefianza aprendizaje de la Biologia requiere de perfeccionamiento
ya que presenta una serie de insuficiencias que estan relacionadas prin-
cipalmente con la concepcién del trabajo independiente y la pobre auto-
gestion del aprendizaje por parte de los estudiantes. Este hecho indica
la necesidad de elaborar alternativas que favorezcan el desarrollo de la
independencia cognoscitiva de los estudiantes, de modo tal que favorezca
su propia autodireccion.

Monterrey, Nuevo Ledn, México, 13 marzo de 2011.
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Resumen

Considerando a las distintas tradiciones de investigacion como dominios
cognoscitivos, se problematiza el tema de la comunicacion entre aquellos
dominios que han teorizado sobre la conducta. Los posicionamientos filo-
soficos diferenciales (ontoldgicos y epistemoldgicos) subyacentes a estos
dominios han contribuido a generar cierta clausura operacional, lo cual ha
obstaculizado el intercambio y la discusion entre investigadores. Algunos
conceptos recurrentes en las diversas perspectivas consideradas, carecen
de definiciones precisas y conllevan un significativo grado de vaguedad. Este
trabajo realiza un sucinto recorrido por los usos de la nocién de asociacion,
mostrando como ha aparecido en distintas corrientes de la Psicologia y la
Etologia. Se sostiene la idea de que nociones como ésta evidencian una
heuristica innegable en la construccion de didlogos transdisciplinares.

Abstract

Considering the different research traditions as cognitive domains, the
communication among those domains that have theorized on behavior is
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problematized. The differential philosophical positions (ontological and
epistemological) underlying these domains have favored an operational
closure which has hindered the exchange and discussion among resear-
chers. Some recurrent concepts of these different perspectives do not have
univocal definitions and are significantly vague. This paper briefly analyses
the uses of the notion of “association” and the way it has been applied by
different schools of thought within Psychology and Ethology. Concepts like
this one show an undeniably heuristic approach present in the construction
of transdisciplinary dialogues.

Palabras clave
conducta - psicologia - epistemologia - asociacion - etologia
Key words

behavior - psychology - epistemology - association - ethology

l. La paradoja de la autoorganizaciéon de sistemas como
un modelo de respuesta al problema de la fragmentaciéon
cientifica

Quizas sea posible sostener que la actividad cientifica de nuestros dias
ha alcanzado un punto de heterogeneidad inusitado, fragmentandose en in-
numerables orientaciones y perspectivas que hacen dudar a cualquiera que
intente referirse a este conjunto con el comun denominador de “la ciencia”.

Es sabido que desde la modernidad, las disciplinas cientificas han se-
guido un camino ramificado de hiperespecializacion, que puede definirse
como “un saber cada vez mayor acerca de un sector cada vez menor”.

Si aceptamos que ciencia es hacer ciencia (White, 1964), veremos que
esta hiperespecializacion refleja fielmente el accionar de los cientificos y,
por ello, es una idea que adjetiva bien dicha actividad. No obstante, este
vector configura una direccién que no parece conducir al puerto esperado,
pues no es en este sentido que se avizore una respuesta posible a las
problematicas actuales.

Lo que investigadores como Morin (1994) han definido bajo el nombre
de complejidad, evidencia la aparicién de un nuevo modo de abordar los
problemas. El paradigma cartesiano-newtoniano impuso una visién del
mundo que implicaba explicaciones atomisticas, que ahondaran en las
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causas mecanicas de una naturaleza muerta y, por ende, cuantificable;
en el que el tiempo es considerado lineal-progresivo y la materia es con-
cebida esencialmente discontinua (Lahitte, 1995). Se trata de un mundo
desencantado; razén por la cual algunos acuerdan con Berman que la
posmodernidad implique un reencantamiento del mundo (Berman, 1987).

Segun Maturana (2013) la ciencia es un dominio cognoscitivo entre
otros. Es decir, un campo de conocimiento, pensamiento y accién acotado
por sus propias reglas de funcionamiento. Tales reglas son las que le dan
un significado a las conductas dentro de su dominio. Y es por eso que se
trata de un espacio de validacién conductual.

Haciendo un poco mas extensivo el planteo, es posible considerar a
las distintas disciplinas bajo esta misma estructuracion. En efecto, para
el biélogo chileno los dominios cognoscitivos son cerrados, porque estan
determinados por el criterio de validacion de las afirmaciones que les son
propias y que especifican el modo de ser dentro de él (Ibid.). Pero esta
clausura operacional (coherencia interna, autoorganizacién), no implica
que no esté abierto a intercambios con otros dominios. Esta es la razén
por la cual cierta paradoja enunciada por Heinz Von Foerster (1960)
sobre los sistemas dinamicos no escapa a los mismos: para que haya
autoorganizacién debe haber conexién e intercambios con el entorno.
Dependencia y autonomia se co-implican. Estas ideas sobre clausura y
apertura operacional son necesarias a la hora de considerar el dialogo
entre disciplinas cientificas; fundamentalmente a la hora de definir las
nociones de interdisciplina y transdisciplina.

El énfasis en el pensamiento parcelario, devenido hoy en hiperes-
pecializacion, ocurre alli donde la clausura operacional se ha entendido
como cierre de fronteras sin posibilidad de intercambios entre dominios
disciplinares (Lahitte y otros, 2005). Frente a este panorama, la idea de
interdisciplina ha surgido como una posibilidad de amenguar los efectos
del énfasis parcelario.

Independientemente de la manera de entender y ejecutar tacticas que
pongan en conexiodn conjuntos disjuntos, es posible adecuar la paradoja
de la autoorganizacion a la problematica demarcatoria de los dominios
cientificos: el doble juego entre apertura y clausura no se debe identificar
con el cierre o0 abolicion de fronteras, sino con la posibilidad de consolidar
una identidad disciplinar que no signifique incomunicacién o negacion para
con otros dominios cognitivos (cientificos o no).

La epistemologia, entendida como el estudio de la manera en que deter-
minados organismos conocen, piensan y deciden (Bateson, 1981), puede
contribuir al dialogo interdisciplinar o incluso constituirse en un ejercicio de
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transdisciplinariedad. Para ello es necesario despojarse de la idea de que
reflexionar sobre los propios argumentos no es tarea del cientifico sino del
filésofo. Morin acierta al afirmar que la reflexiéon no es ni filoséfica ni no filo-
sofica, sino que es la actitud mas rica del pensamiento: el momento en que
éste es capaz de autoconsiderarse, de metasistematizarse (Morin, 1984).
Ahora bien, dentro de las finalidades que puede perseguir la reflexién, una
de ellas merece destacarse: el pensamiento debe volver sobre si mismo
para hacer explicitos los fundamentos desde los cuales ha sido cimentado.
Esta es una nota distintiva y comun a cualquier dominio cognoscitivo que
pretenda denominarse cientifico: la claridad de los resultados debe ir acom-
pafada por la claridad de los procedimientos (Lahitte y otros, 2005). De lo
contrario se esta haciendo cualquier otra cosa menos ciencia.

Esta necesidad de reflexionar sobre los supuestos basicos no debe verse
como una confusién entre las incumbencias de la filosofia y de la ciencia, sino
como el inevitable cruce entre los aspectos filoséficos y cientificos. Para tomar
un ejemplo, puede decirse que la metafisica queda por fuera del ambito cien-
tifico; sin embargo los posicionamientos ontoldgicos indudablemente tienen
injerencia en torno a cdmo actuan los cientificos. Esa es la razén por la que
ingresan en el circuito epistemoldgico de los presupuestos elementales de
toda actividad cientifica (Lahitte y otros, 2005) Dicho de otro modo, la razén por
la cual es necesario advertir y reflexionar sobre los propios posicionamientos
metafisicos se basa en que los mismos dan por supuesto elecciones ontoldgi-
cas. Incluso los que niegan la metafisica, terminan haciéndola: el positivismo
I6gico, al afirmar que la realidad son los hechos sensibles, esta haciendo una
eleccion ontoldgica y, o que es mas peligroso, sin saberlo.

ll. El estudio de la conducta como un operador dialégico
entre diversos subdominios cientificos

Si la Psicologia, la Antropologia y la Etologia pueden considerarse
dominios cognoscitivos, las distintas corrientes que los constituyen po-
drian verse como subdominios susceptibles de seguir la misma l6gica de
clausura-apertura que hemos considerado.

No es necesario un analisis exhaustivo para advertir que las distin-
tas tradiciones de investigacion (1) de cada uno de estos dominios han
partido de diversos supuestos ontoldgicos y epistemoldgicos. Lo que no
siempre ha sido dicho es sobre el escaso grado de explicitacién que las
diversas teorias han hecho de tales supuestos. Este quizas sea uno de
los factores que ha contribuido al desentendimiento mutuo y la decision
de hacer cesar (si es que los hubo) los intercambios de conocimientos,
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problemas, métodos, entre otros. En este sentido, comenzar a explicitar
ciertos elementos que han quedado ocultos puede ser una estrategia util
a los fines de fortalecer el didlogo entre tales dominios.

El estudio de la conducta posiblemente sea un escenario propicio
donde operar los movimientos de integracion de los conocimientos y de
redefinicién del enfoque de ciertos problemas (Lahitte y otros, 2005).

Podemos afirmar que el estudio de la conducta debe partir de la idea
de que el Hombre es parte de la naturaleza y no algo que se desprende de
ella; lo cual no quiere decir que se nieguen las caracteristicas distintivas del
hombre respecto de otros sistemas vivientes. Por otro lado, una ciencia de
la conducta deberia abordar a su objeto de estudio a un nivel en el cual la
conducta sea el emergente de un tipo de intercambio enmarcado dentro de
un sistema (organismo/entorno —hombre/entorno). Si es posible afirmar que
histéricamente en la ciencia occidental ha predominado una delimitacion
de las unidades de analisis apelando a entidades, nuestro posicionamiento
epistemoldgico implica el abandono de esa perspectiva disociante a partir
de la evidente necesidad de basarse en la relacion. En este sentido, el obs-
taculo substancialista (Bachelard, 1948) debe vencerse para trascender la
visién parcelaria y mutilante de la ciencia moderna y sus retofios actuales.

Si se escoge por esta perspectiva, es posible evitar toda una serie de
reduccionismos:

1) Al estudiar la conducta de ratas y palomas podremos explicar la con-
ducta humana (como fue el anhelo irrealizado de muchos conductistas)
(Medawar y Medawar, 1988).

2) Podremos explicar la conducta animal o humana a partir de sus ele-
mentos biomoleculares complejos (segun parece ser el suefio de varios
bidlogos) (Trigg, 1989).

3) La conducta humana puede ser explicada sin tener en cuenta su
estructura biolégica (como sigue siendo el empefio de humerosos
psicologistas) (Castilla del Pino, 1982).

Ahora bien, ¢ qué queremos decir cuando hablamos de conducta? Qui-
zas sea, por el momento, mas interesante acercarnos referencialmente a
la idea de conducta que intentar definir precisamente qué es. Un intento de
respuesta muy general es el que da Humberto Maturana: “un organismo
es un sistema dinamico. Es decir un sistema que mientras conserva su
propia organizacion, esta en continuo cambio de estado. Un observador
que mira al organismo como unidad interactuando en su medio no ve
sus cambios de estado, sélo sus cambios de posicion o de forma en el
medio, como reaccion a las perturbaciones de éste, o como resultado
de su propia dinamica interna. Estos cambios de forma o posicion de un
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organismo respecto al medio, son su conducta. La conducta no pertenece
al organismo como una caracteristica de todos o algunos de sus cambios
de estado. La conducta es una relacién entre un organismo y el medio,
en el cual un observador lo distingue y contempla” (Maturana, 1995: 37).

En base a este comentario queda claro que la conducta del organismo
en su entorno (2) se vincula a cambios observados independientemente
del detonante de esos cambios.

Un aspecto fundamental en este pasaje de Maturana es la inclusion
del punto de vista del observador en la evaluacion de la conducta tal como
es planteada. En este punto es necesario hacer una serie de aclaraciones
sobre el modo en que enfocamos: los limites entre una conducta y otra no
existen como tales (real-mente) en la unidad de referencia que se observa,
sino que es el observador el que distingue elementos en ese flujo indiviso
(Lahitte y otros, 1998). Partiendo de que solo conocemos el mundo por medio
de las imagenes que de él nos formamos, Gregory Bateson (1991) explica
que, en el mecanismo de formacion de esas imagenes o cartografiado, s6lo
las diferencias son los aspectos del territorio que pasan al mapa. En este
sentido, el observador es quien realiza singulares actos de distincion que, a
su vez, lo definen a si mismo como observador y al entorno que lo “rodea”
como referente del fendmeno observacional (Lahitte, 1995). Dicho de otro
modo: observador y entorno se definen por un acto de distincién, siendo su
origen (como unidades) cocircunstancial el establecimiento de la distincion.
Razén por la cual, la nota esencial del vinculo entre Observador y Referente
es su caracter de indisoluble. Lo cual puede ser simbolizado de este modo:

Obs {OBS / [R (ORG/ENT)] (3)

Pero si el observador no puede sustraerse del fendmeno que desea
explicar, entonces no deberia quedar por fuera del campo argumental. Esto
nos conduce admitir que toda explicacion que no involucre a quien explica
no podria considerarse una explicacion cientifica (Lahitte y otros, 2005).

Por otro lado, es necesario partir de la distincion logica entre la ex-
periencia de observacion y construcciones tedricas; para ubicar en su
transcurso las operaciones argumentativas que posibilitan el pasaje. Son
estas operaciones, entre otras, las que deben quedar explicitadas. Sin esta
explicitacidon no es posible que otros investigadores puedan ponderar los
procesos desarrollados ni los resultados alcanzados.

Mientras que en la experiencia de observacion el fendmeno emerge a
modo de pregunta, lo que se ha de denominar explicacién es una reformu-
lacién del fendmeno, es decir la respuesta a esa pregunta. De este modo
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el fendmeno queda subsumido en la legalidad de algun mecanismo que lo
soporte y lo justifique. Sobre estas consideraciones es posible trazar una
neta distincion légica entre el plano observacional/experiencial/fenoménico
y el plano argumental/explicativo. Esta ruptura, que es sin retorno, permite
afirmar que los modelos son siempre mapas que no representan lo real sino
la realidad de la propia experiencia observacional. Quizas por ello Morin
afirma que “solo debemos reconocer, como dignas de fe, las ideas que
conllevan la idea de que lo real resiste a la idea” (2001: 30). Dicho de otro
modo, un mapa es un mapa entre otros, que nunca deberia aspirar a ser
isomorfico de la naturaleza territorial sencillamente porque es imposible. En
otras palabras, explicar supone representar una experiencia de observacion.

Resulta licito, entonces, considerar que la validacion de los argumentos
no se produce por el contraste con un referente exterior, sino contra la
propia experiencia observacional, contra su contexto. Este planteo, que
atenta contra la idea de objetividad (4), implica la imposibilidad de una
contrastacién empirica tal y como es entendida en el hipotético-deducti-
vismo, en tanto que se rechaza la idea de que exista un referente externo
e independiente del observador (Lahitte y otros, 2005).

Tenemos entonces dos niveles légicos diferenciados en el estudio de la
conducta: la conducta observada y la conducta de observacién. Una de las
razones por las que hay tanta diversidad conceptual en torno de la conducta
es por la no explicitacion de supuestos y cascadas argumentativas, en el
marco de la confusion de estos niveles légicos que hemos diferenciado.

Como veremos, muchas posiciones y corrientes, inherentes a distintos
dominios cognoscitivos, comparten varios elementos que no siempre han sido
debidamente ponderados. La nocién de asociacién, puede ser uno de ellos.

lll. La asociacién: una nocidn privilegiada en la modelizacién
de la conducta

Lo que ha sido llamado asociacion, atravesé toda la historia de la Psi-
cologiay la Etologia, intentado dar respuesta a una necesidad explicativa
que ha ido permutando pero que no ha podido ser reemplazada.

Si bien no es el espiritu de este trabajo realizar una presentacion
histérica del concepto ni indagar sobre la especificidad diferencial con la
que ha sido abordado por diversos autores, quizas sea conveniente situar
algunos hitos centrales y delimitar algunos usos, a los fines de establecer
vectores de convergencia disciplinar.

Desde la antigliedad, es Aristételes (5) uno de los primeros en con-
ceptualizar la asociacién, vinculando el fendmeno con la facultad de la
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memoria. Se llega a veces a recordar porque “el espiritu pasa rapidamente
de una cosa a la otra: por ejemplo, de la idea de la leche se pasa a la de
lo blanco, a la de aire, y de esta a la de humedad, y por medio de esta
ultima nocién se recuerda la estacion del otofio que es precisamente la
que se buscaba” (Aristoteles, citado en Andreatta y otros, 2004).

Aristételes advertia que el recuerdo no era directo sino que implicaba
pasos intermedios; los cuales no se suceden de modo azaroso sino por
medio de ciertas leyes: las ideas se conectan por 1) su proximidad tem-
poral o espacial, 2) su semejanza u oposicion.

Son estas leyes las mismas que han sido retomadas y reformuladas
una y otra vez por diversos autores; como Hume, quien agrega la ley de
“causal/efecto”; Claperede, quien pretende una reduccion de estas leyes
a una sola, la “ley de contigliidad”, que seria util para explicar procesos
fisioldgicos; William James, quien relaciona el comportamiento animal con
la ley de contiguidad y el comportamiento humano con la ley de seme-
janza; John Stuart Mill, quien agrega dos leyes originales (de frecuencia
y de intensidad) e intenta vincular la asociacién a “factores externos”
(Andreatta y otros, 2004).

Este continuado retorno a la asociacién parece marcado por una ne-
cesidad innegable: dar cuenta de la misma apelando a cierta legalidad.
Por otro lado, en rigor de verdad, la mayoria de los autores que han vuelto
sobre Aristételes no han avanzado significativamente sobre la explicacion
misma de la asociacién como fendmeno. No obstante lo cual la han utili-
zado como el fundamento de algun principio explicativo.

En el campo de lo que tradicionalmente se ha denominado Gnoseo-
logia, gran parte de los filésofos han discutido el problema del origen del
conocimiento por apelacién a la asociacion como un mecanismo funda-
mental, ya sea por sobre o subestimacion de la misma (6). La mayoria
de estos argumentos han sido retomados en el campo de la Psicologia,
fundamentalmente el ambito de las teorizaciones sobre el aprendizaje.

El estudio de la conducta, entendida como un referente susceptible de
ser abordado por métodos y técnicas cientificas, ocupé un lugar central en
lo que se dio en llamar Conductismo. Hull, Skinner, Spence y Thorndike
determinaron que entre 1920 y 1950 la psicologia, fundamentalmente en
los Estados Unidos, fuera conductista.

En términos generales puede decirse que el Conductismo implica un
programa de investigacién en cuyo nucleo firme ocupa un lugar prepon-
derante la concepcion del método. De hecho, la metodologia conductista
nace como respuesta a los problemas insalvables que presentaba la
introspeccion. Watson, al retomar fundamentalmente las ideas de Pavlov
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sobre el “reflejo condicionado” y las de Thorndike sobre el “conexionismo”,
implementa un programa reduccionista que pretende explicar todas las
conductas complejas por medio de este mecanismo.

La hipétesis del reflejo condicionado implica enteramente a la idea
de asociacién: se trata de reflejos aprendidos, consecuencia de haber
experimentado la relacion entre un estimulo incondicionado y un estimulo
neutro. Este esquema fue el bastién de las explicaciones conductistas,
en un intento por modelizar la conducta animal (y humana). Esquemas
como este permitieron explicar el comportamiento sin referencia alguna a
estructuras previamente existentes en el organismo y con total injerencia
del medio externo (7).

La evolucion del programa conductista devino en la proliferacion de mul-
tiples modelos y procedimientos en los que, no obstante, la nocién de aso-
ciacion continué siendo un elemento descriptivo y explicativo fundamental.

Posteriormente, la Psicologia Cognitiva revolucioné nuevamente el
campo psicoldgico en un intento de superacion del programa conductista
(Gardner, 2002). El cognitivismo se avocé de lleno de los problemas que el
conductismo habia desdefado: los procesos mentales. Para ello, el modelo
computacional fue el elegido para metaforizar los procesos supuestos al
organismo humano. La etologia también ha incorporando la posibilidad
de la cognicion animal (Lahitte y otros, 2002) y son de plena vigencia
las investigaciones tendientes a probar la aplicabilidad de los modelos
computacionales al funcionamiento del procesamiento de informacién
mas alla de lo humano (8).

Al decir de Pozo (1989), el nucleo duro del programa cognitivo implica
importantes puntos de contacto con el nucleo duro del relegado conduc-
tismo. El asociacionismo es una nocion que ha mutado pero que no ha
sido reemplazada: ahora se trata de la primacia de la asociacion en el
cémputo cibernético (Pozo, 1989). En este punto, el nivel de controversia
es significativo y vigente; siendo uno de los principales interrogantes el
de si el procesamiento de la informacion supone el cémputo de signos
vacios de significado (caso en el cual seria posible homologar tales signos
con las sefales que procesaban los perros pavlovianos), o si el cdmputo
implica una manipulacién de los significados. Pareceria que el modelo
computacional encuentra en estos y otros problemas un limite definido.

Mas alla de los obstaculos y las respuestas posibles, es necesario se-
Aalar que la vigencia del programa cognitivista implica la actualidad de la
nocién de asociacién, en tanto que atraviesa las hipétesis fundamentales
de su nucleo duro.
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Jean Piaget, desde la Psicologia y Epistemologia Genéticas, se ocupd
arduamente del problema del conocimiento. Para el autor suizo, la asocia-
cién no es mas que un mecanismo secundario e inutil para explicar, por
si mismo, el origen del conocimiento. La asimilacion es definida como el
primer hecho de la vida psiquica, y la asociacién es considerada un me-
canismo que adquiere un lugar en el marco de una estructura totalizante
que la engloba y determina (Piaget, 1985). Es la nocidn de significacién lo
que le va a permitir a Piaget explicar, entre otras cuestiones, la direccion
especifica que siguen las asociaciones.

La perspectiva de Piaget es opuesta a la conductista en diversos pun-
tos; en lo que a nosotros aqui nos respecta debemos resaltar la idea de
un esquema como “totalidad organizada”, es decir como una estructura
que no puede comprenderse por apelacion a los elementos componen-
tes por separado. Si bien Piaget fue un critico de la Guestaltpsychologie,
en este punto parece estar de acuerdo con sus planteos respecto a la
irreductibilidad de los fendmenos psiquicos: “Nuestra critica de la Teoria
de la Forma debe, por lo tanto, consistir en retener todo lo que opone de
positivo al Asociacionismo -es decir, todo lo que descubre de actividad en
el espiritu-, pero en rechazar todo lo que en ella no es mas que un empi-
rismo inverso, es decir, su apriorismo estatico.” (Piaget, 1985, citado en
Andreatta y otros, 2004: 68). Es por ello que la asociacién cobra sentido
s6lo porque se inscribe en una estructuracion preexistente, de la que el
sujeto es constructor activo.

Freud, desde el Psicoanalisis, también utilizé explicitamente el concepto
de asociacion para cimentar su teoria y, fundamentalmente, sus métodos.
El procedimiento psicoanalitico se define, en lo relativo al paciente, por
la implementacién que este hace de la regla de “asociacion libre” (Freud,
1924). Esta implica relatar los contenidos de la conciencia en el mismo
momento que se presentan durante la sesion. Las hipétesis sobre el “pro-
ceso primario” y la “represion” permiten explicar el modo en que las ideas
se asocian: el choque de fuerzas o conflicto psiquico se resuelve mediante
“formaciones del inconciente”. Tales configuraciones se expresan en la
conciencia de manera desfigurada, siendo esa distorsién el resultado de
la “condensacién” y del “desplazamiento” de las representaciones.

En la obra de Freud, la asociacién es considerada un medio para que lo
inconciente se exprese; al mismo tiempo que ocupa un lugar secundario,
en la medida en que cobra sentido por referencia a otros mecanismos
anteriores desde un punto de vista légico: la represion es uno de ellos.

Las teorias Psicogenética y Psicoanalitica han elaborado explicaciones
que incluyen a la asociacion de manera explicita. En ambas, dicha nocion
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representa un mecanismo secundario respecto de otras construcciones
tedricas. Esta es una diferencia fundamental respecto de las anteriores
teorias y autores mencionados, puesto que en su mayoria la asociacién
aparece como un fenémeno principal en la construccion argumentativa.

Esta y otras razones han sido las que motivaron la nominacion de
asociacionistas a las teorias que pretendieron explicar la totalidad de
la conducta por mera apelacion a la asociacion. Ejemplos de ello son el
intento de explicar las percepciones por el resultado de la asociacion de
sensaciones y el razonamiento por el resultado de la asociacion de ideas.

El asociacionismo estuvo fuertemente vinculado a una concepciéon
elementarista del mundo, a una perspectiva epistemolégica en la que el
conocimiento cientifico es un reflejo del mundo (mapa confundido con terri-
torio) y el sujeto cognoscente quedaba por fuera del @mbito observacional.

Las criticas al asociacionismo bascularon sobre dos ejes (Ruiz, 2004):
1) no es licito hablar de asociacion mecanica, porque éstas siempre
tienen una direccion. Esta linea retoma la nocién de Brentano (9) sobre
la “intencionalidad”; concepto que influyd particularmente a Freud y que
puede reencontrarse en la conceptualizacion que éste hace del “senti-
do”. 2) las asociaciones, en el ambito humano, pertenecen a un contexto
estructural que las determina: el sistema psiquico. Esta linea es la que
parece haber seguido fundamentalmente la Psicologia de la Forma y la
Psicologia Genética, entre otras.

Hay que decir que el asociacionismo, pese a estas criticas, continué
desarrollandose en diversas perspectivas conductistas, reflexoldgicas y
cognitivistas que llegan hasta la actualidad.

La presencia innegable del concepto de asociacién en las teorias
mencionadas y en otras (10), evidencia una necesidad explicativa de la
cual deriva su utilizacién. Ya sea para convertirlo en una nocién basal de
las argumentaciones o para relativizar su valor explicativo.

IV. Algunas conclusiones

Considerando que la asociacién ha sido una nocién subyacente a las
principales descripciones y explicaciones del comportamiento animal y del
psiquismo humano, varios sefialamientos son susceptibles de esbozarse
siguiendo nuestra linea argumental:

1. Si la asociacion es un elemento presente en teorizaciones vigentes,
abogar por una reformulacién del concepto es una tarea necesaria.
2. Tal revision deberia hacerse partiendo de ciertas restricciones no
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tenidas en cuenta por la mayoria de los modelos considerados: A) el
fenémeno es distinto a la explicaciéon del fendmeno (un mapa no es el
territorio), B) el observador forma parte del dominio de la experiencia
implicado en su observacion, C) la validacion de los argumentos solo
puede realizarse contra el propio contexto observacional.

3. Sila asociacion es un elemento presente en la mayoria de los modelos
sobre el comportamiento, re-abrir el dialogo respecto de este tipo de
elementos contribuye a la posibilidad mayor de dialogar sobre la con-
ducta como concepto diagonal en las disciplinas humanas y naturales.

4. Una reformulacion de los conocimientos en cuestion trasciende nece-
sariamente las tradicionales fronteras disciplinares; orientandose quizas
a la elaboracion de un dominio cognoscitivo mayor que dé cuenta de
su complejidad inmanente. Tal empresa merece una profunda reflexion
epistemoldgica y metodologica para su realizacion.

Sila conducta es una ruta diagonal fructifera para la integracion de las
ciencias abocadas al comportamiento (Lahitte y otros, 1990, 1999) vy si
este camino puede trazarse mas alla de las clasicas fronteras disciplinares,
entonces la reflexion de los elementos recurrentes que han insistido en
las teorias etolégicas y psicologicas (entre otras) es un paso necesario
tanto para una reformulacion conceptual como para un dialogo integrador.

Los fundamentos filoséficos (metafisicos y gnoseolégicos al menos) que
enmarcan nociones como la de asociacién en las diversas disciplinas, no
han sido ni son homogéneos. No obstante (y en contra de todo vector de
inconmensurabilidad) creemos posible un dialogo transdisciplinar a este
y otros respectos. Todo ello es util y necesario si se pretende abordar la
complejidad fenoménica (Morin, 1994) que se ha vuelto cada vez més
evidente en todos y cada uno de los dominios cognoscitivos.

La Plata (Argentina), 20 de Junio de 2011.
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Notas

1- Tal expresion, que debemos a Larry Laudan (1977) y su lectura de la obra de Imre Laka-
tos, representa una manera atractiva y precisa de considerar los corpus teéricos; pero, en
el marco de este trabajo, no nos permitiria considerar el interjuego de clausura/apertura
comunicacional que intentamos relacionar.

2- Preferimos la denominacion de entorno en lugar de medio, para evitar la restriccion del
sentido del término, que pareciera quedar solamente referido al espacio fisico circundante.
3- Con esto se representa que la observacion (Obs) implica un observador (OBS) en relacién
(/) con su entorno [R(ORG/ENT)], relacién que los constituye a ambos como tal. La observa-
cion consiste en distinguir en ese entorno a un sujeto de la observacion (ORG) en relacién
(/) con su entorno (ENT), relacién también indisoluble (Lahitte y otros, 2002).

4- La teoria de los sistemas, la cibernética, la comunicacion, la termodinamica no lineal,
ciertas orientaciones del psicoanalisis, entre otras, han aportado evidencia suficientemente
contundente para que hoy rechacemos la idea de objetividad tal y como ha sido entendida
en la visién estandar de la ciencia.

5- Cabe destacar que esta contribucién de Aristételes cobra cierto valor y comienza a ser
considerada de un modo distinto a partir de la lectura hecha en el siglo XV por el espafol
Juan Luis Vives (1923).

6- Locke (1982) consideraba al conocimiento como la asociacién de ideas simples, Hume
(1923) afirmaba que la recurrencia de impresiones o habito, originaban conocimiento sobre
la causalidad y la substancia; Leibniz (1977), en cambio, considerd que la asociacion solo
permitia explicar la conducta animal. Ejemplos que muestran como hasta representantes de
corrientes decididamente opuestas estimaron, a su modo, la nocién de asociacion.

7- “Dadme una docena de nifios sanos, bien formados, para que los eduque y yo me com-
prometo a elegir uno de ellos al azar y adiestrarlo para que se convierta en un especialista
de cualquier tipo que yo pueda escoger -medico, abogado, artista, hombre de negocios e,
incluso, mendigo o ladrén-, prescindiendo de su talento, inclinaciones, tendencias, aptitudes,
vocaciones y raza de sus antepasados” (Watson, 1925).

8- Si el lector desea ahondar en este punto puede consultar investigadores como Aguilar
(1990), Griffin (1992), Heyes (1993), Real (1994), quienes abordan el tema de la cognicién
animal y sus problematicas.

9- Brentano puede considerarse un punto concreto de influencia para sus contemporaneos,
pero es evidente que el concepto mismo de “intencionalidad” puede retrotraerse a la lectura
que hace Santo Tomas de Aquino de la “teleologia” Aristotélica.

10- Autores del mismo peso que los mencionados han quedado fuera de este racconto bajo
la intencion de evitar extendernos en las referencias historicas. Lev Vigotsky es uno de ellos.
En su célebre “Pensamiento y Lenguaje” (1964) declara que la estrategia metodoldgica
para el abordaje de estos temas no puede ser el reduccionismo elementarista, debido al
caracter holistico del objeto de estudio. Skinner y Chomsky representan otros dos ejemplos
de perspectivas que, aunque absolutamente disimiles, han abordado estos problemas en
los que la idea de asociacién se hace de algun modo presente.

aio XIII - ndmero I (25) / 2012 47



fundamentos en humanidades

Referencias Bibliograficas

Aguilar, L. (1990) Problemas y métodos de la cognicién comparada. En
Cognicion comparada. Estudios experimentales sobre la mente animal
(pp. 17-68). Madrid: Alianza.

Andreatta, P., Themtham, M. y Duran, P. (2004) Revision histérica del
concepto de “asociacion”. Contribucion al estudio de los mecanismos psi-
quicos. Thesis, Revista de Historia de la Psicologia, N° 3: De la asociacion
a la metafora. La Plata:; Avatar.

Bachelard, G. (1948) La formacién del espiritu cientifico. Bs. As.: Argos
Editores.

Bateson, G. (1981) Espiritu y Naturaleza. Buenos Aires: Amorrortu.

Bateson, G. (1991) Pasos hacia una ecologia de la mente. Buenos Aires:
Planeta-Lohlé.

Berman, M. (1987) El reencantamiento del mundo. Santiago de Chile:
Cuatro Vientos.

Castilla del Pino, C. (1982) Introduccion a la Psiquiatria. Madrid: Alianza
Editorial.

Foerster, H. V. (1960) Self-Organizing Systems and their Environments. En
N. Yovits y S. Cameron (Eds.) Self~-Organizing Systems (p. 31). London:
Pergamon Press.

Freud, S. (1924) Breve informe sobre el psicoanalisis. En Obras Completas.
Tomo XIX. Buenos Aires: Amorrortu.

Gardner, H. (2002) La nueva ciencia de la mente. Historia de la revolucién
cognitiva. Barcelona: Paidds.

Griffin, D. (1992) Pensamiento animal. En La mente y el comportamiento
animal: ensayos de etologia congnitiva. México: FCE. Coleccién de psi-
cologia.

Heyes, C. M. (1993) Anecdotes, training, trapping and triangulation: do
animals attribute states? Anim. Behav., 46, 177-188.

Hume, D. (1923 [1740]) Tratado de la Naturaleza humana. Madrid: Calpe.

Lahitte, H. B. y Hurrell, J. A. (1990) Ideas sobre conducta y cognicion. La
Plata: Nuevo Siglo.

Lahitte, H.B. (1995) Epistemologia y cognicion. Depto. de Teoria e Historia
de la Educacion. Universidad de Salamanca.

Lahitte, H. B., Ferrari, H. R. y Banegas, P. C. (1998) Manual de Etologia.
Volumen 1: Sobre la coordinacion conductual de los sistemas vivientes.

43 afio XIII - nimero I (25) / 2012



fundamentos en humanidades

La Plata: E.C.A.

Lahitte, H. B. y Hurrel, J. A. (1999) Sobre La integracion de las Ciencias
Naturales y Humanas. Buenos Aires: L.O.L.A.

Lahitte, H. B., Ferrari, H. R., Ortiz Oria, V. y Lazaro, L. (2002) Manual
de Etologia. Volumen 3: Sobre la conducta como articulacion individuo/
entorno. Buenos Aires: Kliczkowski.

Lahitte, H. B. y Ortiz Oria, V. (2005) El otro. Antropologia del sujeto. Bue-
nos Aires: Nobuko.

Laudan, L. (1977) Progress and Its Problems. Berkeley, Calif.: University
of California Press.

Leibniz, G. (1977 [1765]) Nuevos ensayos sobre entendimiento humano.
Madrid: Editora Nacional.

Locke, J. (1982 [1960]) Ensayos sobre el entendimiento humano. Buenos
Aires: Aguilar.

Maturana, H. (1995) Reflexiones: j aprendizaje o deriva ontogenética? En
Desde la Biologia a la Psicologia. Santiago de Chile: Editorial Universitaria.

Maturana, H. (2013) La objetividad. Un argumento para obligar. Santiago
de Chile: Granica.

Medawar, P. y Medawar, J. (1988) De Aristoteles a zoolégicos, un diccio-
nario filoséfico de biologia. México: Fondo de cultura.

Morin, E. (1984) Ciencia con conciencia. Barcelona: Anthropos.
Morin, E. (1994) Introduccion al pensamiento complejo. Barcelona: Gedisa.

Morin, E. (2001) Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro.
Buenos Aires: Nueva Vision.

Piaget, J. (1985 [1936]) El nacimiento de la inteligencia en el nifio. México:
Grijalbo.

Pozo, J. I. (1989) Teorias cognitivas del aprendizaje. Madrid: Morata.

Real, L. (1994) Conducta de eleccion en los animales y la evolucion de la
arquitectura cognitiva. En La mente y el comportamiento animal: ensayos
sobre etologia cognitiva. México: FCE. Coleccion de psicologia.

Ruiz, R. H. (2004) Las dos grandes caracteristicas de los mecanismos
psiquicos. En Thésis, Revista de Historia de la Psicologia, N° 3: De la
asociacion a la metéafora. La Plata: Avatar.

Trigg, R. (1989) Entre la cultura y la genética. México: Fondo de cultura.
Vives, J. L. (1923) Tratado del alma. Madrid: de la Cultura.

aio XIII - ndmero I (25) / 2012 49



fundamentos en humanidades

Vigotsky, L. (1964 [1934]) Pensamiento y lenguaje. Buenos Aires: Lautaro.
Watson, J. B. (1925). Behaviorism. New York: People’s Institute.
White, L. (1964) La ciencia de la cultura. Buenos Aires: Paidos.

50 afio XIII - nimero I (25) / 2012



fundamentos en humanidades

Fundamentos en Humanidades
Universidad Nacional de San Luis — Argentina
Afo Xlll — Numero | (25/2012) 51/61 pp.

El psicologo en la Formacion Docente
de primarios y secundarios: funcion de
coordinacién’

The psychologist in the teaching training at primary and
secondary level: the function of coordination

Adrian Manzi

Universidad Nacional de San Luis
IFDC - San Luis

acmanzi @unsl.edu.ar

(Recibido: 14/02/12 — Aceptado: 18/03/13)

Resumen

El Objetivo es mostrar el acompafiamiento que desde la psicologia se
puede realizar, fomentando procesos de salud mental, en alumnos de carre-
ras de profesorados desde el comienzo de sus practicas pre-profesionales
como futuros docentes. La funcién de coordinacion del “taller de reflexion”,
entendido éste como dispositivo pedagdgico provocador de cambios,
propone acciones que tienden a lograr la circulacion de significados, la
toma de conciencia, la comprension, la elaboracion de interpretaciones e
iniciacion de procesos de reflexion por parte de los participantes. A través
de la narracién de la experiencia y del proceso reflexivo sobre las practicas,
uno de los niveles de intervencion desde la psicologia es coordinando y
articulando las expectativas que los alumnos construyen en relacion con
sus practicas y por supuesto, sobre sus propias potencialidades y capa-
cidades, como asi también sobre sus fantasias. La psicologia funciona
como herramienta que dinamiza las relaciones que se producen entre el
educando, el educador y el conocimiento; y que socializa las experiencias
individuales al hacer explicitas las formas en que el sentido de la vida
cultural educativa se construye.
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Abstract

This work is aimed at showing how psychology can favor processes of
mental health in students of teacher training programs when being accom-
panied since the beginning of their pre-professional practices to become
teachers. The coordinating role of the “reflection workshop”, as a pedago-
gical device forprompting changes, proposes actions that tend to achieve
the exchange of meanings, awareness, understanding, the development
of interpretations and initiation of reflectionprocesses by the participants.

The role of psychology is to coordinate and articulate the expectations
that students construct in relation to their practices and their own poten-
tials and abilities, as well as their fantasies, through the narrative of the
experience and a reflexive process about theirpractices. The psychology
works as a tool that energizes the relationshipstaking placeamong learner,
educator and knowledge. It also socializes the individual experiences, ma-
king explicit the ways in which the sense of educational cultural life is built.

Palabras claves

reflexion - coordinacion - experiencias - identidad

Keys words

reflection - coordination - experiences - identity

Introduccion

Afirmamos desde nuestra profesion como investigadores, como forma-
dores de profesionales de la salud mental y como psicélogos en actividad,
que “toda psicologia es politica, es decir, reproduce una forma ideolégica
de pensamiento y representa algun tipo de saber que esta ligado a un
tipo particular de poder” (Parisi, 2010: 71). Desde esta reflexién partimos
para poder continuar interrogandonos: “las investigaciones en psicologia,
aquellas que se sostienen econdmicamente desde la universidades pu-
blica: 4 son realmente publicas? Es decir, ¢ estan orientadas a investigar
problematicas publicas?” (Parisi, 2010: 72). Lo que me lleva a formalizar
en este escrito el trabajo que, como profesional de la salud mental, estoy
llevando a cabo desde el &mbito de la docencia en el nivel terciario del
sistema educativo.

Las potencialidades y posibilidades que tiene el ejercicio de la psicologia
como promotora de salud mental animandose a intervenir superando el para-
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digma de la practica clinica, ha sido abordada desde mi espacio profesional
gracias a la posicion estratégica que ocupo dentro del sistema educativo.
Considero, por un lado, que desde mi posicion, la formacién en psicologia
puede comenzar a dar, al menos, una respuesta a los alumnos de las carre-
ras de psicologia que se interrogan acerca de la existencia de la produccion
de conocimientos de la psicologia en otros campos, ademas del clinico, al
cual critican los alumnos de psicologia por su despliegue hegemonico que
tiene en la Argentina (Carpintero y Vainer, 2005) y en sus Universidades Na-
cionales (Parisi, 2008; Noailles, 2007). Por otro lado, y en coherencia con el
primer parrafo, la sociedad tiene demandas actualmente hacia la psicologia
para que ésta dé respuestas a ella de manera practica, directa y también, de
manera preventiva. Es decir, no esperando a que las personas aparezcan
en el consultorio para ser asistidas mediante el abordaje clinico, y tratando
de vislumbrar o trabajar sobre ellas desde un malestar para poder asi estar
amparados bajo la epistemologia del saber clinico, es decir, en transferencia.
Sino mas bien acudiendo a los ambitos propios de trabajo, de formacién
profesional, en instituciones punitivas, de contencién primaria como son los
comedores, donde la ciudadania despliega sus quehaceres, e interviniendo
sobre los modos y estilos de relaciones que las personas establecen entre si
y con su cotidianeidad. De esta manera, se piensa desde una psicologia que
fomente la salud mental, y no que intervenga sobre el problema ya instalado.

En nuestro caso, el objetivo que perseguimos desde un acompafia-
miento psicoldgico a través de las intervenciones, es fomentar los procesos
de salud mental desde el comienzo de sus vidas profesionales, es decir,
desde el alumnado y sus practicas pre-profesionales. Para que asi ellos
puedan reflexionar ante los mismos y tener la capacidad de decidir, o no,
un posible cambio en la forma de adquirir los conocimientos disciplinares
y pedagégicos y de brindarlos en las escuelas. Este es un caso de la prac-
tica de psicologia, en el campo educativo con alcance a todos los niveles.

Método:

Desempeiio de la funcién de coordinacién

Como psicélogo desempefio mis funciones como Auxiliar en la Cate-
dra de Practicas Profesionales | y Il de las carreras de Profesorados en
Ensefianza Primaria, Ciencias Politicas, Historia y Teatro del Instituto de
Formacion Docente Continua San Luis. Catedra que se compone ademas
de dos profesionales pedagdgicos y uno en ciencias de la educacion, por
lo que desde el comienzo, los intervenciones y sefialamientos desde la
psicologia, estan dispuestas desde el marco de la interdisciplinariedad.
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Este ya es un primer condicionamiento por el cual mi practica supera el
marco teérico del sujeto de la clinica ya que, abordamos conjuntamente
no un sujeto con malestar, o un sintoma en particular, sino un sujeto en
formacién. No trabajamos como grupo terapéutico sino como grupo de
formacién (Souto, 1999). Y un segundo condicionamiento que propone ir
mas alla de una escucha clinica, se debe al tipo de demanda que plantean
los alumnos de los profesorados en el paso por las practicas profesionales,
que pueden o no presentar alguna que otra inhibicién o angustia, pero
que el foco de atencion lo depositan en la relaciéon que entablan con ellos
con el conocimiento y las instituciones educativas.

Lo alumnos de la carrera de los profesorados, después de tres afios
intensos de formacién disciplinar y pedagdgica, llegan a cuarto afo de
la carrera para comenzar sus practicas profesionales | en el primer cua-
trimestre, y practicas profesionales Il en el segundo cuatrimestre. En un
primer mes de cada practica, ellos acuden a clases tedricas del espacio
curricular de Practicas Profesionales (1 y Il respectivamente) en donde son
preparados segun el criterio optado por la Catedra para entrar a realizar sus
practicas pre-profesionales en las escuelas de nivel primario y/o secundario.
La asistencia como observador a estas clases tedricas impartidas por los
colegas de catedra, cuando los alumnos son preparados para ingresar a
las escuelas, es de mucho valor diagndstico porque se observan las carac-
teristicas propias del grupo y de los alumnos, en su particular ambiente de
accioén y de construccion de la identidad. La organizacion de experiencias
y otorgamiento de significados a las mismas, teniendo como horizonte la
construccion de la identidad como docentes, se ve reflejado en el empefio
y en el esfuerzo por parte de los mismos alumnos cuando comienzan a
configurar de manera critica y reflexiva su propia actitud como alumnos y su
identidad como docente. Ya en un segundo y tercer mes de cada practica
pre-profesional, ellos acuden a las escuelas: en un primer momento para
realizar observaciones de un aula acorde a su disciplina o formacién inicial
donde se desarrollan las clases con normalidad con el profesor responsa-
ble del mismo, para luego, en un segundo momento, entrar de lleno en el
brindado de clases desde su formacion disciplinar al mismo curso donde
acudieron a observar a los alumnos y profesor correspondientes.

Una vez que comenzaron con las observaciones del aula y hasta la
finalizacién de las practicas, que es el brindado de contenidos en sus
espacios curriculares a alumnos de escuelas primarias y secundarias, los
practicantes se encuentran con todo el equipo de catedra en los llamados
“talleres de reflexién” una vez por semana. Y ademas, todos los alumnos
son acompafiados como “observadores” por cualquiera de los integrantes

54 afio XIII - nimero I (25) / 2012



fundamentos en humanidades

de la catedra durante las clases (practicas propiamente dichas) que ellos
brindan en las escuelas en calidad de practicante (1). Esto es importante
no solo a los fines de cuidado de todos los aspectos formales que hay
que cuidar al enviar alumnos a instituciones educativas, sino también, de
cuidado de los alumnos mientras estan construyendo su identidad como
profesionales educativos. En cuanto al profesor responsable del curso de
la escuela en cuestion, puede él mismo a acudir a observarlos y estar pre-
sente durante las practicas, o no, quedando a su disposicidon su eleccion.

Como sabemos desde el psicoanalisis, la puesta de limites engendra
en cierta medida una agresién a partir de que la autoridad sanciona la ley
cultural, es decir, por medio de las intervenciones que permiten, prohiben,
aconsejan, o juzgan tal o cual accion del sujeto dependiente. De esta
manera, muchas veces sucede que los sehalamientos que se les pueden
hacer como profesores hacia los alumnos en sus practicas, es decir, al
remarcar sus faltas, al criticar sus opciones didacticas pedagdgicas, o al
exigir un cambio de actitud, engendra en cierta forma una agresion o al
menos una resistencia, mas no en todos los casos. Agresién que es mas
saludable desde el punto de vista psiquico, ya que proviene en respuesta
de la puesta de limites, es decir, como consecuencia al ingreso a la vida
cultural mediante la puesta en marcha de sefialamientos, identificacion de
los errores, o posibles consejos que puedan emerger desde cada profe-
sores hacia ellos. Es preferible a una presencia exigente como autoridad,
mas no con una conducta apabullante o autoritaria, que la brutalidad de
la ausencia de la misma. Es por esto mismo que consideramos que los
acompafamos en sus procesos de formacion

Talleres de reflexion como estrategia

El trabajo que desempefio se vislumbra de mejor manera cuando los
alumnos asisten al “taller de reflexién” al cual coordino. Entendido éste
como un dispositivo pedagdgico provocador de cambios ya que permite
proponer acciones que tienden a lograr la circulacion de significados, la
toma de conciencia, la comprension, la elaboracién de interpretaciones
e iniciacion de procesos de reflexion (Sanjurjo, 2009).

Cada semana, y mientras duren las practicas pre-profesionales, los
alumnos de los profesorados asisten al taller en donde se trabaja grupal-
mente y en el cual todos tienen la posibilidad de expresar sus vivencias
relativas a su formacién pedagdgica, disciplinar y a su futuro ser docente. El
taller es un espacio de comunicacién pedagoégica en el que se consideran
y repasan categorias tedricas, significados y discursos. Es un dispositivo
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de formacion en el que se integran estrategias para la ensefanza. En este
sentido, promueve el desarrollo de procesos de relaciones interpersonales
y aprendizajes sociales (Sanjurjo, 2009).

Através de la narracion de la experiencia y del proceso reflexivo sobre
las practicas, uno de los niveles de intervencion desde la psicologia es
sobre las expectativas que los alumnos construyen en relacion con sus
practicas, sobre los cursos a los que asistiran, sobre los chicos a los cuales
les brindaran dos meses de clases, sobre los profesores responsables de
estos cursos, sobre los directivos de las escuelas y la dinamica propia que
portan ellas, y por supuesto, sobre sus propias potencialidades y capaci-
dades. “Cualquier confrontacién de representaciones y practicas favorece
la toma de conciencia. Pero para que la concientizacion tenga lugar hay
que crear un clima propicio para que el maestro pueda contar sin temor al
ridiculo, la desaprobacion o la envidia. En la formacion inicial, los grupos
de analisis de la practica tienen esta funcion” (Perrenoud y otros, 2005: 78).
Por lo que la intervencion sobre el nivel de la fantasia, que ellos poseen, al
confrontarlos sobre la realidad concreta y ayudarlos a que reflexiones sobre
las discrepancias, contradicciones, aporias, incoherencias, coincidencias o
semejanzas que existen entre una y la otra, y también entre las diferentes
interpretaciones, se les propone que ellos mismos construyan grupalmente
los distintos significados y sentido que la docencia posee -habiendo pasado
por el tamiz del alumnado del nivel terciario y reflexionado sobre el mismo-.
Ademas, la puesta en comun de los sentidos que le otorgan a la experiencia
misma de acudir a una escuela, de conocer a sus directoras, tomar contacto
con los profesores y sentir a las nifias y nifios, les ayuda a compararse,
a interpelarse, a identificarse y hasta refutarse desde los sentidos que
ellos mismos construyen dinamica e imaginariamente. El trabajo sobre el
nivel de fantasia es facilitador y promotor de nuevos sentidos para que los
alumnos puedan construirlos acerca de ellos mismos y de la actividad que
han elegido. Otorgamos la posibilidad a los alumnos de ir pensando en la
accion y lograr lo que Shdn (1983) propone como el “practicante reflexivo”.
Y ala vez, se les propone que trabajen sus pasados escolares y modelos
de identificaciéon que tuvieron.

Los talleres de reflexion son también una metodologia que permite, me-
diante la participacién de los alumnos, procurar una instrumentacién discursiva
y conceptual que facilita la comprensién de de las légicas socio-individuales
presentes en las practicas educativas de todas las personas involucradas
y visualizar las posibilidades y conveniencia de transformacién de dichas
practicas (Sanjurjo, 2009). Pero también para que comprendan que todas las
personas implicadas, desde su rol, ocupacién administrativa o lugar jerarquico,
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son atravesadas por las légicas de las practicas socio-educativas y por ende
ejercen la relacién de poder tal como ellos. “Cuando un profesional reflexiona
desde y sobre su practica. Los posibles objetos de su reflexion son tan va-
riados como los tipos de fendmenos ante él y los sistemas de saber desde
su practica que él les aporta” (Shdn, 1983: 101). Las intervenciones en este
nivel intentan lograr la descripcion de la sucesion de conductas que como
alumnos realizan, articulandola con los sentimientos que emergen o se man-
tienen latentes alrededor, asociandola a las formas en que van adquiriendo
conocimientos -sean de orden disciplinar, pedagégico o formal-, exponiendo
los pilares de sus identidades como futuros docentes, y detectando los estilos
de ejercer la autoridad en tanto detenta conocimientos. En la narrativa de
sus experiencias se encuentran los sentimientos de ellos, por ejemplo, con
respecto a la forma en que los alumnos de las escuelas llegan a incorporar
a los conocimientos que ellos brindan y, a la vez, cémo influyen esto sobre
el nivel y calidad de planificacion didactico pedagdgico que ellos proyectan
para las siguientes clases. Asi también, poco a poco, dependiendo de las
experiencias, de sus personalidades, y de como compartan sus opiniones,
las identidades como futuros docentes se construye grupalmente.

En este sentido, el trabajo del grupo, opera como un estimulo al co-
nocimiento de referencia, como estimulo critico y como acompafante al
proceso de transformacion. Se logra asi efectivizar la socializacién de los
saberes en un trabajo de grupo a través de procesos de comunicacion
entre los miembros (Sanjurjo, 2009). De esta manera, la construccion de
la identidad como alumnos y como educadores se construye desde la
identificaciéon con el par, a medida que se coordinan las tareas de organi-
zacion de experiencias, de concretizacion de comentarios, de escrituras de
narrativas, de elaboracion de ideas y estrategias didactica pedagdégicas, y
desarrollo de la reflexion. Al describir el proceso deductivo-inductivo que
cada uno de ellos realiz6 para decidir sobre técnicas pedagdgicas, induce
a que se socialicen los saberes o que ellos se permitan recibir consejos de
sus mismos companeros. Las intervenciones en este nivel de construccion
de identidades sobre los alumnos consisten en remarcar el proceso que
ellos viven o acentuar el significado importante que ellos transmiten, ya sea
en forma de interpelacién o reafirmacion. Basicamente es la autoestima
que poco a poco ellos van afianzando, es decir, se consolida poco a poco
su proceso de formacion de identidad.

Se recorren, por lo tanto, analisis individuales y grupales de la experien-
cia como alumnos del profesorado y de sus experiencias en las practicas
desarrolladas en las escuelas pertinentes. Se abordan, por un lado, las
problematicas emergentes intentando vislumbrar posibles estrategias y
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técnicas de solucidn tanto de manejo de las planificaciones como del modo
de ejercicio de la autoridad sobre los alumnos. Por otro lado, también se
intenta que los elementos latentes o significaciones inconscientes sean
verbalizados para que ellos puedan asi percibirlos, al menos reflexivamente,
comenzar por tenerlos de manera consciente y poder optar por tener deseo
de cambio o no. La puesta en comun circulacion de las significaciones in-
conscientes que detenta las identificaciones con la autoridad y el modo de
ejercer la ensefianza sobre los mas pequerios, por ejemplo, abre en ellos
el abanico de recuerdos y de idealizaciones que en sus vidas fueron cons-
truyendo, madurando, o de aquellas imagenes que se quedaron en alguna
nostélgica época. La vuelta al pasado en sus vidas por parte de ellos se
produce irremediablemente a la hora en que se les pide que den cuenta de
algunas decisiones o sentimientos que van teniendo durante sus practicas.
“El relato de vida puede tomar el aspecto de un psicoanalisis salvaje; la
dimension analitica esta siempre presente, pero podemos orientarla hacia
un enfoque mas sociolégico o antropoldgico, que revele la pertenencia del
sujeto a una continuidad familiar o social mas que la historia intima de una
persona” (Perrenoud y otros, 2005: 32). Las referencias con agrado, con
disgusto o0 angustia a antiguos o actuales profesores se verbalizan, se
reactualizan, re significan, se ratifican o se rectifican. Henry Giroux (1988)
dice que no hay caminos seguros y que solo hay posibilidades efimeras para
que pensemos a través del pasado. Y éste sirve para que examinemos las
historias sedimentadas que constituyen lo que somos y asi nos podamos
insertar en el presente para luchar por una sociedad mejor.

Resultados:

Modalidad de evaluacién de las practicas profesionales

Durante el transcurso del espacio curricular en cuestién, se observan
y se avallan las actitudes individuales y grupales como alumnos y como
futuros docentes. Se promueve la construccidon de una identidad que esté
basada como un hecho social y definido como préctica social. Las dudas
que ellos tienen, las expectativas y los miedos, los imaginarios indivi-
duales acerca de sus futuros alumnos, las preocupaciones comunes, los
sentimientos de frustracién, los reconocimientos explicitos por sus logros
y también el relevamiento de sus capacidades de disfrutar la actividad
docente, promueve la puesta en marcha la funcién que ocupa la palabra
como promotora de salud mental. La funcién de coordinar la produccion
de sentidos como psicdélogo se distingue en este dispositivo de la interpre-
tacion psicoanalitica propiamente dicha. La ansiedad baja en ellos cuando
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en el “taller de reflexion” dan cuenta de que sus sentimientos e ideas son
tan comunes a los de los demas, des mitologizando el imaginario colectivo
de “yo estoy mas loco que cualquiera”, o “yo soy un estudio de caso” (2).

Tiene como técnica de evaluacion final la entrega individual por parte
del alumno de una “evaluacién auto-critica” en la que dé cuenta de los
pasos reflexivos que desarrollé durante las practicas profesionales | y II
en relacién con su tarea como alumno y con su practica pre-profesional.
Shon (1983) explica los tres procesos a partir de los cuales el profesor
aprende de la practica: conocimiento en la accion, reflexion en la accion,
reflexion sobre la accién y sobre la reflexion en la accién. Es por esto que
la presentacién del trabajo es una tarea de narracion por escrito que tiene
como fin un ejercicio meta-cognitivo, en la que se permitan los alumnos
una recuperacion critica fundamentada en los conocimientos que se le
han ido brindando, las posturas criticas tomadas y en los significados que
se construyeron y desglosaron.

La referencia en el trabajo final a los sentimientos que ellos tenian y
cémo fueron modificandose o de cuales fueron las medidas que tomaron
para intervenir sobre ellos, son fundamentales para establecer y afianzar
los procesos meta-cognitivos tales como la memoria, la escritura, y la
confianza en las mismas. Este repaso mental mediato por el paso por las
practicas filtra los factores y elementos innecesarios y contraproducentes,
aunque presentes, para el futuro logro pedagdgico de sus objetivos en
sus profesiones. “La practica reflexiva es un trabajo que, para convertirse
en regular, exige una actitud y una identidad particulares. Es importante
que la formacién desarrolle las capacidades de auto-socio-construccion
del habitus, del saber hacer, de las representaciones y los conocimientos”
(Perrenoud, 2001: 44). Establecen asi una correspondencia entre sus
decisiones practicas y los sentimientos y emociones que los acompafia-
ron. Confiamos en que favorecemos los procesos de salud mental, ya
que se trabaja desde la confianza que se les brinda, para que puedan ir
construyendo su identidad a través de la puesta en comun de sus criterios.

Conclusion

Se les propone que puedan relacionar de aqui en adelante, que cada
sentimiento propio y cada decisién practica, tienen sus correlativos en
sus mundos internos, de fantasias o de pasados a los cuales, no por ser
erréneos o discrepantes con la realidad, no hay que considerarlos. El pro-
ceso de acompainamiento que realiza persigue el objetivo de que también
puedan entre ellos, de ahora en mas, comunicarse cémo van viviendo el
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dia a dia, o situaciones por situaciones. Esta valorizacion de la funcion
de la palabra como hecho social, se les transmite para que ellos puedan
socializar su trabajo y todo lo que ellos van viviendo, y no queden imagi-
nariamente encerrados en sus aulas con sus alumnos, privatizando sus
frustraciones, sus alegrias, sus logros, y hasta sus interrogantes acerca
de la opcion ética que diariamente un profesor toma en las aulas.

La funcién de la psicologia bajo este marco de intervencion, se presenta
mediante la estrategia de coordinar y articular los diferentes aspectos dis-
cursivos y no discursivos que emergen en el taller de reflexién. El objetivo
perseguido es que afiancen el proceso de reflexibn como herramienta
que permite abordar los sentimientos y los aspectos cognitivos, por un
lado; y también como proceso que es capaz de socializar las experien-
cias individuales y capaz de verificar las variables que intervienen en la
construccion de identidades, en este caso, en el de la docencia. No se
persigue la busqueda de un sentido unificador para la docencia o de una
estrategia solucionadora de cémo brindar los conocimientos, sino mas
bien brindar la posibilidad de que se pueda pensar y decir en grupo. La
psicologia en este caso en particular en el campo educativo, funciona
como herramienta que dinamiza las relaciones que se producen entre el
educando, el educador y el conocimiento; y que socializa las experiencias
individuales al hacer explicitas las formas en que el sentido de la vida
cultural educativa se construye.

Septiembre, 2011.

Notas

* Proyecto de Investigacion Psicologia Politica PROICO H/22, Facultad de Ciencias Hu-
manas, U.N.S.L.

1- Las practicas pre-profesionales no son rentadas y solo persiguen el objetivo de que los
alumnos cumplan con todo el plan institucional para acceder al grado de profesor.

2- Aun asi, hay alumnos que de manera privada demandan una consulta “privada” por algun
tema en particular. La consulta es recibida primeramente. Y es trabajada con el alumno que
la desea individualmente, siempre y cuando esté de por medio una problematica en relacién
con el conocimiento. En caso de considerar que el alumno necesite una terapia individual
para acompafar al proceso de formacion profesional paralelamente al de formacién como
persona, les comunico mi preocupacion por ellos indicando el porqué de mi derivacion directa
a un psicélogo o el consejo de que opten por tal o cual orientacion clinica.
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Resumen

El trabajo profesional interdisciplinario -estatal o privado- da cuenta
de un funcionamiento con modalidad vincular, que permite en la praxis
operar como un todo conformando una trama de comunicacion, trazando
puentes en el abordaje del sujeto en su integridad bio-psico-social-cultural.
Fundamento esencial, en el tratamiento en pos de la salud del individuo que
enfermd de diabetes, a los fines de colaborar en el ambito de la preven-
cion, tanto en relacién a su futuro de vida como la de sus descendientes.

En el marco del Proyecto de Investigacion Proico 4-2-8904: “Psicologia
para la salud. Perspectiva interdisciplinaria sobre la prevencion y la for-
macion de profesionales de la salud (Diabetes e Hipertension)”, se intenta
reflexionar y plantear algunas propuestas, desde una mirada psicolégica,
acerca de los beneficios que traeria aparejado si hubiera una real practica
inter-profesional en el tratamiento de la persona que sufre de la enfermedad
cronica mencionada.

Se analizaran dos casos clinicos obtenidos a través de las primeras
entrevistas semi-estructuradas psicoldgicas, que muestran -en el trata-
miento a seguir- la ausencia de trabajo conjunto inter-profesional en lugar
de promover una mejor calidad de vida en los sujetos.
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Abstract

Interdisciplinary professional work, either public or private, is characte-
rized by a functioning with a linked modality that operates in the praxis as
a whole, forming an interweaving of communication, establishing bridges
in the approach to the subject as a bio-psycho-social-cultural integrity.
This is essential in the treatment of the individuals who got diabetes,in
relation to their future life preventionas well asthat of their descendants.
In the framework of the researchproject Proico 4-2-8904: “Psychology
for health. Interdisciplinary perspectives on the prevention and training
ofhealth professionals (diabetes and hypertension)”, this work seeks to
reflect on and present some proposals, from a psychological perspective,
about the benefits that would entail a true interprofessional practice in the
treatment of the person who is suffering from this chronic disease. The data
of two clinical cases, obtained from the first psychological semi-structured
interviews,are analyzed, showing, in the treatment to be followed, the
absence of interprofessionalwork which could promote a better quality of
life in these subjects.

Palabras claves

interdisciplinariedad - modalidad vincular - funcién materna primaria -
prevencion - diabetes

Key words

interdisciplinarity - linked modality - primary maternal role - prevention
- diabetes

La definicién de salud promulgada por la OMS (1948) como “Un estado
de completo bienestar fisico, mental y social, y no solamente la ausencia
de enfermedad o dolencia” (OMS, 1998: 10) permiti6 entender que la
misma constituye un medio para llegar a un fin, un recurso que favorece
una vida individual, social y econémicamente productiva. Concepto positivo
que, llevado a la practica clinica de los profesionales que trabajan en pos
de la salud, permite promover y desarrollar tanto los recursos personales
y sociales como las aptitudes fisicas de cada individuo que padece una
patologia organica crénica.

Emprender el camino de la prevencién de la salud remite, necesa-
riamente, a la nocién de trabajo profesional interdisciplinario que reco-
nozca un abordaje del sujeto en su integridad bio-psico-social-cultural,
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fundamento esencial en el marco de salud publica y privada. Concepcién
que parece haber quedado en el campo de un saber abstracto, con su
consecuente dificultad de hacer posible una practica profesional conjunta
con profesionales formados en otras disciplinas del ambito de la salud.

En el caso particular del tratamiento del paciente que sufre de diabe-
tes, se piensa que la articulacion del bagage conceptual, metodolégico
y practico de las diferentes especialidades que intervienen en el mismo
conlleva que el sujeto alcance una calidad de vida que le permita convivir
diariamente con su enfermedad. Sentirse sostenido desde el afecto y el
conocimiento, ayudandole a construir otra especie de piel interna para
contener aquellos dolores psiquicos pasados que han quedado sin pro-
cesar, y no sienta hoy tan agudamente el sentimiento de desamparo que
la enfermedad le genera.

Se postula que el sujeto necesita de aquellos profesionales de la salud
que, aunque no trabajen en un mismo espacio fisico (llamese hospitales
o centros de asistencia publicos o privados), conformen una estructura
de red comunicacional trazando puentes interprofesionales, que favorez-
can un nuevo aprendizaje de vida: cémo lograr ser sujetos autonomos, y
sentirse dignos ante si mismo a fin de integrarse a las vicisitudes que la
vida en sociedad encierra.

En el marco del Proyecto de Investigacion Proico 4-2-8904: “Psico-
logia para la salud. Perspectiva interdisciplinaria sobre la prevencion y
la formacién de profesionales de la salud (Diabetes e Hipertensién)”, se
intenta reflexionar acerca de los beneficios que trae aparejado la practica
inter-profesional en relacion a la prevencion de la salud del paciente que
sufre de diabetes, desde una perspectiva psicoldgica.

Acorde al objetivo del presente trabajo, se analizaran a modo de ejem-
plo dos entrevistas psicoldgicas semi-estructuradas, de pacientes mujeres
adultas, que realizan en la actualidad un tratamiento de su enfermedad.

Una de las modalidades psiquicas de los enfermos organicos cronicos
en general, y de los sujetos que padecen diabetes en particular, da cuenta
de la dificultad de vincularse con el sufrimiento que generan las diferentes
situaciones de pérdidas y, como consecuencia al no poder elaborar sus
duelos, aquellas se actualizan, se hacen presentes a pesar del paso del
tiempo. Sobre todo, cuando la pérdida del funcionamiento corporal excita
todos los sentidos, en el despertar de un dolor intenso, tanto en el cuer-
po como en el alma, al informarle el médico que los examenes clinicos
muestran que tiene diabetes.
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Apartir de alli, el sujeto se enfrenta con una realidad tan concreta como
compleja: ¢ como vivir dentro de un cuerpo aquejado (o doliente) sin tomar
contacto con dicha falta o carencia que origina angustia?

En el caso de Susana (57 afios) (1), después de diecisiete afos de
divorciada, se enterd hace tres anos por el profesional médico de su enfer-
medad, un dia que se cayo en la playa y se quebré la cadera. Logré mani-
festar su sentimiento de gran desamparo y un cumulo de ideas asociadas
con la muerte que quedaron disfrazadas detras de pocas palabras: “Fue
terrible, se me vino el mundo abajo... Fue un golpe tonto, me resbalé y me
lastimé la cadera, mejor dicho me quebré. Eso terminé de alterar mi vida.
Estuve un ano postrada en la cama, no me podia mover, tenia que hacer
reposo para que eso sellara. Fue duro, se me vinieron muchas ideas a la
cabeza, pero sali y lo hice por mis hijos. Yo pensaba: qué iban a hacer
si yo no estaba? El padre ni hablar, de él no se puede esperar nada... Es
una persona fria que se cree que siempre tiene la razon”.

La realidad proveniente del mundo externo en el que vivia se desarmé,
agudizado por el sufrimiento de soledad de una madre que no habia con-
tado con la contencion afectiva por parte del padre de sus hijos. Angustia
que la dejara paralizada, dependiendo aun mas de algun sustento externo
posible, pues carecia del suyo interno que no habria logrado desarrollar.

Ese mismo afio mueren sus padres, y una hermana de coma diabético
-quienes padecieron de diabetes y no tuvieron tratamiento-, otra de cancer,
asi como el hijo de su hermano. Situaciones reales y sensaciones psiquicas
de muertes dolorosas de seres queridos, que quedaron encubiertas en
su expresién de un “tiempo de muy mala racha”, denominandola supers-
ticiosamente como una cuestién de mala suerte.

Cuando el médico le informa que debera inyectarse insulina, ella no
pudiendo significar lo qué resuena en su mundo emocional interno, queda
inmersa en un estado de desolacion que la lleva sélo a realizar acciones:
“...Nonada, que sé yo, ahora voy a tener que generar plata para comprar
las agujas todos los dias. Ya estoy haciendo empanadas y pizzas rellenas
para vender, antes hacia esto para comprarle el buzo de la escuela a mi
hija, pero ahora voy a tener que seguir haciéndolo, porque hay que tener
todos los dias para comprar las agujas...”.

Susana pareciera sentir su cuerpo como ajeno, repitiendo palabras
vacias provenientes del profesional médico: “No me cuido mucho, el mé-
dico ya me dijo, pero es que los problemas no dejan de aparecer. Mi hijo
que estudia en (X provincia), no tiene donde vivir. Es el tercer afio que se
va a estudiar, trabaja en el verano aca y en un sabado se farrea toda la
plata, después me llama a mi por teléfono para que le mande dinero, y
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¢, de donde quiere que lo saque? ¢ Por qué no le pide al padre? Ami esto
me hace mal, yo me preocupo y no tengo un peso para ayudarlo, los otros
se las arreglan solos, pero X no hay caso, no entiende que yo no tengo
que tener disgustos...”.

Al mismo tiempo, la falta de aquél sostén primario (Winnicott, 1986:
59), se expresa aun a través de un yo rudimentario, que no tiene fuerzas
para cuidarse por si mismo. Entonces, se sobreadapta al tener que ir
sola al nutricionista por una mencién del médico que, a la vez, le anuncia
previamente lo que tiene que comer.

Ante una comunicacion des-ligada entre profesionales, Susana la in-
terpreta en lenguaje de accion, relacionandola con los costos materiales
de un pensamiento operatorio del suma y resta: “El médico me dijo lo que
mas 0 menos tengo que comer, pero que es caro y apenas me alcanza
para comprar la comida de todos los dias, pero igual trato de no comer
pan, dulces, facturas... Igualmente yo me controlo, llevo anotado en una
libreta las mediciones de la mafiana y de la noche, y después se las llevo
al médico para que la vea, y me felicité porque dice que los nimeros se
mantienen estables. Igual lo mas importante, me dijo el doctor, que evite
los disgustos...”.

La modalidad de tratamiento de su enfermedad la lleva a emplear la
omnipotencia como defensa, arreglandoselas sola, quedando a merced de
los comportamientos de su hijo X, como si tuviera que expiar alguna culpa.

En el caso de Beatriz, sucede algo similar. A los 31 afios, separada,
y con una hija de 7 afios, se enter6 hace apenas unos dias que habia
enfermado de diabetes cuando comenz6 a adelgazar y sentir mucha sed.
En el momento en que el médico de la institucion hospitalaria en la que
trabaja se lo informé, sintié una angustia extrema asociada con la muerte
y el derrumbe de vida cuando pudo manifestar: “Me queria morir, lloré
mucho, se me vino el mundo abajo... El Dr. me dijo que no habia podido
elaborar el duelo de mi papa... A mi me cuesta llorar delante de alguien,
pero cuando estoy sola lloro...”.

Durante la segunda entrevista se explayé mas, al sentir que tenia
un espacio donde volcar su dolor silenciado que no pudo hablarlo con
nadie. Con la muerte de su padre se fueron también momentos afectivos
importantes de su vida. En este lugar-tiempo de entrevistas psicologicas
los hace presente al recordarlos gratamente con mucho amor y dolor: “...
El siempre jugaba conmigo, me compraba cosas, me hacia cosquillas.....
él era tan alegre (llora), recuerdo que era tan alegre, él se encargaba de
todo, de ir al supermercado, de pagar las cuentas, manejaba el dinero.
Cuando mi papa se murié tuvimos que aprender todo eso... Cuando to-
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mamos mates cerca de las ocho de la tarde, que es la hora que él llegaba,
nos pasa algo parecido con mi hermana, sentimos su presencia, es como
si él estuviera ahi, hasta el olor a aserrin que traia... hasta hace poco yo
dormia con una camisa de él, porque de esa manera sentia su olor, pero
ese olor se iba de a poco y un dia no lo senti mas, la guardé a la camisa
en un cajon... Al hablar con Ud. de mi papa me di cuenta que no tengo
con quien hablar de él”.

El espacio psicoldgico le permitié recrear-rescatar tan buenos re-
cuerdos, ligados a sensaciones sensoriales de olores de su padre que,
si bien se perdieron con el tiempo, quedaron como huellas imborrables
“de aserrin”.

Mientras, en su vida real, es el otro, su madre quien se encarga que
cumpla con la dieta de las comidas: “... esta encima mio todo el tiempo,
gue no coma esto o aquello, me tortura...”, conviviendo con el miedo, al
que no le puede poder nombre. Lo proyecta en la hermana, a la vez que no
puede hablarlo con su hija: “... mi hermana tiene miedo de tener diabetes
y mi hija no sabe todavia...”.

No se la ha derivado al nutricionista, ni a la persona indicada para
realizar algun tipo de actividad fisica. Por tanto, queda librada a su propio
cuidado de un yo que idealiza lo que quisiera poder hacer: “... me estoy
cuidando mucho en las comidas, todavia no he empezado a caminar o
hacer algun tipo de ejercicio, pero cuando tenga un poco de tiempo voy
a salir a caminar”.

Ante el sentimiento de desesperanza, y falta de soporte social que le
provoca el tratamiento propuesto por el médico, también como en el caso
anterior, se defiende omnipotentemente creyendo que ella sola lograra
hacerlo: “... voy hacer todo lo que diga el médico, tengo que caminar,
controlarme, tomar la medicacioén e ir a una nutricionista, pero no sé cémo
voy hacer porque la dieta que ellos dan yo no puedo comprarla (llora)...
Tengo que lograr no ponerme insulina...”.

Reflexiones

En el interjuego biolégico-psiquico-social que comprende el ambito de la
salud humana, se observa a simple vista que estas personas experimentan
solamente un tratamiento relativo al cuerpo por parte del médico, siendo
él mismo quien indica la dieta que ayudara a no agravar la enfermedad. El
dolor psiquico que ellas sienten cuando hablan de las pérdidas, pareciera
quedar postergado al no tener un espacio de contencion psicologica que
brinde el tiempo necesario para escucharlas.
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Se opina que las practicas y estrategias médica-clinicas actuales de
tratamiento, requieren con pronta urgencia, de un trabajo en equipo, a los
fines que el paciente pueda desplegar los recursos internos, para lograr
convivir con su enfermedad de una manera mas natural.

Un quehacer profesional conjunto comprenderia, basicamente, una
terapéutica médica-psicoldgica que logre compaginar, simultaneamente,
tanto la realidad externa como interna del sujeto que enferma de diabetes,
creando espacios diferentes en los que pueda hablar con el psicélogo
sobre las pérdidas, y encontrarle el significado que le otorga a las mis-
mas desde la mirada de su propia subjetividad. Al sentirse sostenido y
acompanado, colaborara en la atencién personal del nutricionista, quien le
indicard y hara el seguimiento de la dieta correspondiente, y al precisarle,
adecuadamente, un programa de ejercicios fisicos con horarios a cumplir
semanalmente, incorporara paulatinamente otro estilo de vida.

En sintesis, tal como postula Mary Midgley, seria conformar un mundo
grande (Bernardi, 2005: 41) en el que se incluyen diferentes tipos de
realidades, no tratando de mirar a través de un unico lente, sino que se
invita a ser explorado desde diferentes mapas hechos desde multiples
perspectivas.

La presencia de interdisciplinariedad, reelaboracién de un mismo
problema desde distintas metodologias, estribaria en comenzar a armar
mapas todos de un mismo mundo (Bernardi, 2005: 41), donde cada
profesional de la salud, tras una misma busqueda, llega a establecer un
enlace o acuerdo, complementando los diferentes abordajes parciales
y provisorios de los distintas disciplinas de la salud frente al sujeto bio-
psico-social-cultural.

Todos los profesionales de la salud acuerdan en que se alcancen cam-
bios en la morbilidad, en la mortalidad y en la calidad de vida, sin embargo
en la praxis no traslucen estar al servicio de tender puentes apostando al
bienestar de la vida del enfermo que sufre de esta patologia organica croni-
ca, lo cual pronuncia su grado de vulnerabilidad psicosomatica. Sumado a
ello, la carencia de sostén social, reflejada en una ausencia de programas
de salud por parte del estado, obstaculiza aun mas, las posibilidades que
la persona posee para realizar modificaciones tanto a nivel yoico como
vincular, favoreciendo asi la disminucién de sus defensas inmunolégicas.

Se ha podido comprobar que, respuestas de estrés se relacionan con
alteraciones en el estado inmunitario del organismo por el sobreesfuerzo,
sea éste instaurado por origenes internas o externas. Se propone, enton-
ces, la elaboracion de un programa interdisciplinario, que apunte a que el
individuo, con patologia de diabetes, incursione en otro estilo de vida coti-
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diana, y que promueva nuevos procesos de adaptacion, el que se puede
llevar a cabo con la intervencion conjunta de todos los profesionales de
la salud -especialmente el psicologo como acompafante esencial- por la
modalidad de tratamiento que de por vida requiere. El mismo, si se gestara
al modo de un entramado vincular que opere en la practica misma como
un todo, como una unidad, impulsara que la mirada amplia, propia de la
prevencion de la salud, alcance la organizacién de estrategias adecuadas
en relacion a la enfermedad organica crénica en cuestion, a los fines de no
pronunciar su sentimiento interno de minusvalia y diferencia o segregacion.

San Luis, 5 de septiembre de 2011.

Notas

1- Tesis de Licenciatura en Psicologia de la Alumna Patricia Girabel: “El cuerpo enfermo:
La historia de vida y la relacion con el trabajo cuando se padece de diabetes”. UNSL, 2011.
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Resumen

En este trabajo se tratan temas relacionados con el juego de las identifi-
caciones en relacién con la apariciéon de sintomas de enfermedad somatica.

Se tienen en cuenta enunciados tedricos de Anna Freud como la “identi-
ficacion con el agresor”; de Piera Alagnier cuando alude al “enunciado iden-
tificatorio”; de René Spitz, en relacion al uso volitivo del gesto y la palabra
“No”, como consecuencia de la identificacidon con la prohibicion de parte
del adulto. Con el fin de enriquecer el analisis, se toma en consideracién
el concepto de “identificacion proyectiva” de Melanie Klein.

Estos aportes tedricos permiten explicar la enfermedad somatica de un
caso clinico, como consecuencia de una personalidad por un lado sumisa
a los mandatos de la figura parental (en el caso que se analiza, la madre)
que marca las pautas de crianza, favorecida por un padre ausente; y al
mismo tiempo una marcada tendencia a cuidar de los demas y a ejecutar
multiples tareas lo cual pone de manifiesto la actitud de omnipotencia para
relacionarse con el mundo externo. Esta tendencia demuestra la puesta
en marcha de la sobreadaptacion y la seudoidentificacion como defensa.

Abstract

This paper deals with the identifications generated in relation tosomatic
illnesssymptoms. It is based on theoretical statements such as “identifi-
cation with the aggressor” by Anna Freud, “identificatory utterance” by
Piera Aulagnier, as well as the willful use of gestures and the word “No”
as a consequence of the identification with prohibition of adults by Rene
Spitz. To enrich the analysis, the concept of “projective identification” by
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Melanie Kleinis taken into consideration. By these theoretical contributions,
the physical disease of aclinical case can be explained. It is the result of a
personality submissive to the commands of the mother who sets the stan-
dards of upbringing, favored by an absent father, showing at the same time,
a marked tendency to take care of others and to perform multiple tasks.
This reveals an attitude of omnipotence to interact with the outside world.
This trend shows an over-adaptation and pseudo-identificationas defense.

Palabras claves

enfermedad - diabetes - identificacion - proyeccion - destino

Key words

disease - diabetes - identification - projection - destination

Introduccion

El presente trabajo procura explorar la influencia de las identificaciones
dentro del ambito familiar y, sobretodo, aquellas en las que el vinculo tiene
caracteristicas ambivalentes, cuyos métodos de educacion han sido mas
bien estrictos, con pronunciados rasgos de autoritarismo. La hipétesis que
planteamos referira a que el miembro de la familia que se enfermé habria
optado por someterse pasivamente a los modos e ideologias dominantes
de la familia, llegando muchas veces a idealizar a la figura parental mas
fuerte, encargada de hacer cumplir sus cédigos imperantes. Por ello pensa-
mos que la enfermedad somatica seria el corolario de este tipo de vinculo.

Piera Aulagnier denomina “enunciado identificatorio” (1991: 83-84) ala
apropiacién de los enunciados de otro de quien se depende afectivamen-
te, y que van determinando las conductas del sujeto como asi también,
importantes estructuraciones psicopatoldgicas. Estos enunciados, pueden
ser trasmitidos directamente sobre el hijo o, por implicacion, a terceros.
Aulagnier, afirma que los mismos pueden encerrar mensajes de fragilidad
corporal, posibilidad de enfermarse, amenazas de peligro, etc. La madre,
entonces, en etapas tempranas es la enunciante, la que lleva adelante,
la que comunica, la que prohibe, la que permite, etc., como mediadora
privilegiada del discurso ambiental. Tendremos en cuenta, también, para
el analisis, los conceptos tedricos de Anna Freud cuando habla de la
“identificacion con el agresor” (1979: 44-45) y el concepto de “identificacion
proyectiva” de Melanie Klein (1978b: 254-264).
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Anna Freud denominé “identificacion con el agresor” a la conducta
adaptativa que describe Sigmund Freud al referirse al nifio como receptor
pasivo de una orden. El nifio trataria de repetir en él mismo lo que a él le
han hecho. Considera Anna Freud que se trata de una conducta adaptativa,
con el fin de defenderse, constituyendo uno de los principales mecanismos
de defensa. En lugar de huir de una experiencia psiquica desagradable,
él se coloca en el lugar del adulto que le prohibe, desdoblandose y di-
ciéndose a si mismo lo que el otro le dijo o le evité hacer. De esa manera,
el conflicto se internaliza y se evita el displacer que le podria producir el
hecho de ponerse en contra del objeto amado, con el riesgo de perder el
amor del objeto. Anna Freud ejemplifica el concepto mediante una serie
de casos en la etapa edipica y en nifios de mayor edad, los que resultan
utiles para comprender la complejidad de la dinamica disposicional para
adquirir una enfermedad. Marta Bekei (1986) ubica el punto disposicional
de las enfermedades psicosomaticas en el periodo de finalizacion de la
simbiosis o comienzo de la separacion-individuacion siguiendo a M. Malher
(1975: 61-64). En los casos en que se concreta la enfermedad, podemos
pensar que el sujeto se vio limitado para diferenciar por si mismo lo per-
mitido y lo prohibido.

Hipotetizamos entonces que, si un sujeto se enferma o tiene una ten-
dencia a somatizar la “identificacion con el agresor”, no tuvo la finalidad
de adaptacion sino que la agresion se volcé sobre si mismo, produciendo
una conducta autopunitiva, a tal extremo de enfermarse realmente.

René Spitz tomando a Anna Freud, aplica el concepto de identificacion
con el agresor para explicar el proceso por el cual el nifio incorpora las
prohibiciones. Dice que “tanto la constitucion de gestos semanticamente
significativos como la de simbolos verbales con significado, se hallan
ligadas al desarrollo del nifio a la formacion de conceptos y a la objetiva-
cion” (1972: 70-76).

El antecedente de este aprendizaje, se hace presente cuando el nifio
imita acciones del adulto que todavia para él no tienen significado. Aca
se estaria hablando del papel de la imitacion en la identificacion. “Los
preestadios de la identificacion se hacen manifiestos en la temprana
identificacion de gestos del nifio (Spitz, 1972: 31-33). Tienen sus primeras
manifestaciones en el tercer o cuarto trimestre del primer afo de vida, y
vendrian a ser como un eco de los gestos de los adultos. Spitz desarro-
16, especificamente, el papel del “No” prohibitivo del adulto acompafiado
del gesto. Es el momento evolutivo en el que el nifio esta pasando de la
identificacién primaria a las relaciones de objeto; progreso que lo lleva a
la actividad, es decir a pasar de la pasividad a la actividad.
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Esta conducta de identificacion con el agresor, segun Anna Freud,
constituye el precursor inmediato del superyo. Otros autores, por ejemplo
Rapaport (1951), prefieren llamarlo “identificacion con el frustrador con
el fin de morigerar el término, aduciendo a que el ‘No’ del objeto libidinal
produce una frustracion al nifio y causa disgusto” (Spitz, 1972: 72). El nifio
trata de apoderarse de todas las cosas que provienen del objeto amado,
aunque cada uno -segun su historia personal y las limitaciones de su
acontecer psiquico- realiza una cierta seleccioén. Son tres los elementos
que llevan a la apropiacién del gesto y la palabra “no”: la imitacion, el
dirigir el afecto en contra del adulto y los procesos de pensamiento. Asi,
ha adquirido la operacién mental de negacién que es el primer concepto
abstracto, segun los postulados de Spitz; con el agregado que al aplicar
esta nueva capacidad en el ambiente que lo rodea y en él mismo, va
adquiriendo una objetivacion progresiva de los procesos mentales. Estas
sucesivas transformaciones, posibilitan suponer -tomando las aportaciones
de Anna Freud- que “en todos los casos el superyo o por lo menos sus
precursores inmediatos comienzan a operar” (1979: 40-42).

Siguiendo la misma linea de nuestra hipétesis, en ese afan de apode-
rarse de todo lo que proviene del objeto amado, y al no tener la capacidad
de discriminar lo suficientemente desarrollada, también se apodera de
las partes no buenas o de las partes enfermas del objeto. Esto nos lleva
a considerar otras lineas teéricas, que son de utilidad para enriquecer el
analisis del caso que luego veremos, como el concepto de “identificacion
proyectiva” de Melanie Klein (1978a). Este mecanismo defensivo, es
descripto por la autora como la accidn inconsciente de proyectar en el
objeto partes rechazadas de la persona, las que van acompafadas de
partes “clivadas” del yo, de manera tal, que el objeto externo es vivido -por
la accién de este mecanismo- no como un perseguidor externo, ajeno a
él, “sino como un aspecto del propio yo, produciéndose asi, una especie
de indiscriminacion entre el yo y el objeto” (Barenger, 1979: 168-169). El
resultado de la identificacion proyectiva, es que mediante esta combinacién
de clivaje, de proyeccion violenta de partes importantes del yo, se puede
llegar a producir -en casos mas patoldgicos- el reemplazo del sujeto por
el objeto al punto de confundirse con él (caso J. Geen de Melanie Klein,
1955: 301-306). Es como si el sujeto o partes muy importantes de él,
hubiera dejado su propio cuerpo y pasado a habitar otro cuerpo. Esto la
llevé a esta autora a pensar que si se produce en forma excesiva, redun-
da en un empobrecimiento del yo como también puede ir en contra de la
capacidad de amar, ya que no se ama a alguien distinto de la persona,
sino a una parte de ella. En esta linea se enrolan muchos autores que
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aluden al narcisismo como un concepto que remite necesariamente a lo
intrasubjetivo (De Cristéforis, 2006: 76-79).

Cabe aclarar que no solo se proyectan impulsos agresivos sino también
las parte buenas del yo, es decir se colocan partes queridas de uno mismo
dentro del objeto, concepto destacado por Klein como esencial para el
establecimiento de buenas relaciones de objeto. Es decir, la identificacion
proyectiva tiene multiples propésitos: si se dirige al objeto ideal, evita
separarse de él; si se dirige al objeto malo, le permite el control sobre él,
por lo tanto evita el peligro. Se pueden proyectar partes malas del yo tanto
para liberarse de ellas, como para atacar al objeto; se pueden proyectar
parte buenas para evitar la separacion o para alejar la maldad interna.
Al hacer referencia al objeto idealizado nos remitimos al concepto de
idealizacion en M. Klein como mecanismo de defensa que recae sobre
el primer objeto clivado. La idealizacién es una consecuencia directa de
la angustia y del proceso de clivaje del yo y de los objetos; a través de
ella se atenua tanto la angustia persecutoria (el objeto no es tan malo)
como la angustia depresiva (el dafio provocado al objeto no ha sido tan
grande). En realidad, si bien puede llegar a ser una defensa patolégica,
sin embargo la autora termina por admitir que es una tendencia general
del ser humano, tratando de alcanzar un estado perfecto.

Ejemplo clinico

Abordaremos un caso clinico que nos permitira ilustrar el papel de la
identificacién en la aparicion y desarrollo de la enfermedad de la diabetes:

La sefiora G. tiene 67 afios. Es ama de casa y modista. Casada, madre
de dos hijas que viven en pareja, y tres nietos. Tiene seis hermanos (uno,
fallecido), ella ocupa el 5° lugar. Su padre muri6é cuando ella tenia 43 afos
y su madre, hace diez afios, a los 92.

Durante su infancia vivié en el interior, y su padre se ocupaba de ta-
reas de campo a doscientos kildmetros del lugar donde habitaban. Volvia
al hogar una vez al mes y se quedaba una semana, recordando que lo
hacia en carruaje y que todo era muy sacrificado. Por lo tanto, comenta:
“yo con él no tuve demasiada cercania, estaba muy poco con nosotros”.
Habla de la madre, como una gran mujer que hacia todas las tareas de
la casa, cuidando de ella y de sus hermanos. Dice: “ella siempre fue muy
fuerte, era a la vez el rigor y la contencién; era muy estricta con nosotros
porque tenia que hacer casi todo el tiempo de padre y madre”. En la época
de vacaciones se iban los tres meses al campo donde estaba el padre,
y todos tenian que trabajar, “pero era divertido, lo recuerdo con mucha
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alegria”. Volvian de hacer las faenas con apetito y comian con gusto la
comida que hacia la madre, siempre comidas criollas como la humita y
la mazamorra. Comenta que algunos de sus hermanos se rebelaban,
desobedecian, pero ella no se atrevia.

A la sefiora G. le sacaron un rindn hace seis afios para extirparle un
tumor. Ella explica que “todo ha sido por la ‘diabetes’ que no sabia que la
tenia. Un tiempo antes la dentista se dio cuenta que la podia tener porque
se me cortaban los dientes al ras, ella dijo que eso podia ser indicador de
diabetes”. A pesar de la advertencia, no se hizo andlisis pero si empez6
a cuidarse un poco con las comidas y con los dulces. Un tiempo después
empezd con cistitis; segun le dijo el médico “era causa del pasaje de
arenillas que luego iban a para al rifién”.

Recuerda que un tiempo antes de tener este sintoma venia teniendo
una vida muy complicada, seguia cosiendo, haciendo todas las tareas de
la casa. Su hija mayor habia tenido un hijo y vivia con ellos, y como habia
empezado la universidad, le dejaba muchas horas el hijo al cuidado de ella.
Al mismo tiempo, “como mi mama habia empezado con algunas ‘nanas’
propias de la edad, nos turnabamos con mis hermanas para acompafarla,
pero mi mama con la que mas queria quedarse es conmigo porque se
sentia a mas a gusto, mis otras hermanas son depresivas”. Manifiesta
que ella nunca se quejo, ni puso obstaculos; antes de cada viaje dejaba
preparada la comida para su marido y sus hijas. Casi todos los fines de
semana iba a Villa Mercedes, donde vivia la madre, y con el fin de cumplir
con sus tareas de modista, cargaba la maquina de coser transportable,
tomaba un colectivo muy temprano para que le rindiera el tiempo. Este
ritmo de vida lo hizo durante mas de dos afios.

Respecto a la salud de la madre, dice que en general era muy sana,
que sufria un poco del higado y de jaquecas durante los embarazos. Aella
le pasaba lo mismo, pero no sélo en los embarazos, y que todo termind
cuando dej6é de menstruar. También tiene problemas hepaticos.

Cuando termina de describir todas las vicisitudes de ese tramo de su
vida con un cumulo de tareas, comenta que empezd con mucho cansancio,
se hizo los analisis y ahi le sali6 alta la glucemia. Después que la madre
fallece, surge lo del rindn. Ella lo expresa asi: “para mi que yo, cuando
termind todo con mi mama, cuando se murid, ahi explotd todo”.

Analisis

Advertimos en el relato de la Sra. G., lo que al decir de Liberman
(1992) ha marcado el camino de la sobreadaptacion y la seudoadapta-
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cion, defensas que son propias de los sujetos candidatos a desencadenar
enfermedades psicosomaticas; defensas que se pusieron en marcha por
la imposicién y la prematurez de exigencias que se han inscripto en el
vinculo madre-hija a través de la identificacion proyectiva.

El relato de la vida del padre, de su trabajo alejado del lugar donde
vivian, habla de un padre ausente; y la descripcion de la madre, su salud,
sus preferencias, dan cuenta de este vinculo de dependencia mutua, de la
tendencia a la idealizacién y de una actitud sumisa frente a las demandas
de la madre (sus hermanos se quejaban, ella no).

La descripcién de las vicisitudes del tramo de su vida relacionado
con el cuidado y la atencién de su madre, grafican con claridad el so-
metimiento al que se ha hecho alusién, dando cuenta de la disociacion
mente-cuerpo, que le impidio registrar los indicadores de la enfermedad,
imposibilitdndole la prevencion. Esta disociacion se ha visto reflejada en
el manejo inadecuado de sus obligaciones y en el control excesivo del
enojo que seguramente las mismas le producian. Por el contrario, redobl6
el sacrificio y el sometimiento que dieron lugar a la “explosion”, a su decir,
de sintomas cuando su madre fallece.

En el juego de la identificacién proyectiva la Sra. G. introyecta las
cualidades de su madre de bondad, amparo y contencién sobre sus des-
cendientes, a costa de ir empobreciendo su yo y de volverse omnipotente
en su manera de cumplir con todo hasta el extremo de enfermarse y de
llegar a una situacion cuasi irreversible. Comenta también que en algunas
ocasiones ha ido a cuidar a enfermos de sus amistades al hospital.

La Sra. G. proyecta en la figura materna mecanismos de control, de la
misma manera que la madre hace con ella ya que la elige como la preferida
para que la cuide. Ello nos hace pensar que la identificacion proyectiva
en este caso, ha sido usada para no separarse del objeto-madre, y lograr
empatia con esta madre autoritaria que a la vez es dadora de amor.

Cabe destacar, por otra parte, que el marido de la Sra. G. no figura
en sus relatos. Cuando se le pregunta, dice que él la deja “mientras no
se desorganice la casa, mientras le deje preparada la comida”, aunque
aclara que él le suele ayudar.

Encontramos en este caso clinico que se repite la situacion de “padre
ausente”, no porque el marido tenga obligaciones lejos del lugar donde
viven, sino porque es una persona que no toma decisiones.

La paciente desde que se operd del rifidn, se jubild6 como modista,
continuando so6lo con trabajos livianos realizados a un numero restringido
de clientas, aunque se inscribié en talleres para la tercera edad y cuida
a sus nietos cuando su hija no esta. Ella misma reconoce que lleva una
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vida bastante agitada pero que le gusta, sobre todo cuando se trata de
actividades fuera de la casa.

Conclusiones

Vemos como la Sra. G. permanece repitiendo de alguna manera su
modo de funcionamiento en donde la disociacién mente-cuerpo no le per-
mite tomar recaudos a pesar de los acontecimientos somaticos vividos. El
aporte terapéutico seria necesario a los fines preventivos.

San Luis, 14 de octubre de 2011
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Resumen

El presente articulo revisa el vinculo entre la modularidad de los
procesos psicolinguisticos de base y la obligatoriedad y automaticidad
de procesos inferenciales implicados en los procesos de comprension
del texto. Se recurre a la hipotesis modular de Fodor (1983), asi como a
investigaciones de la psicologia de la comprension del texto. Se sefialan
las diferencias entre procesos modulares y no-modulares, argumentando
que la automaticidad y rapidez en el nivel de la comprensién textual no son
suficientes para sostener el caracter obligatorio de dichos procesos, en un
sentido modular. Asimismo, se revisan investigaciones que cuestionan la
utilizacién de un criterio de curso temporal de la inferencia como indice para
establecer la obligatoriedad de la misma. Finalmente, se reflexiona sobre
la relacion entre el procesamiento del texto y los procesos psicolinguisti-
cos de base, y sobre como ello impacta en la produccién de estrategias
educativas orientadas a la comprension del lenguaje.

Abstract

This article reviews the link between the modularity of basic psycholin-
guistic processes and mandatory, automatic inferential processes, involved
in text comprehension. The review is based on Fodor’s modular hypothesis
(1983), as well as on research works in the field of psychology,related to text
comprehension. Differences between modular and non-modular processes
are highlighted, arguing that automaticity and speed in text comprehension
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are not sufficient to conceive these processes as mandatory, in a modular
fashion. Empirical results that question the use of temporal course as crite-
rion to ascertain the mandatory nature of an inference are reviewed. Finally,
some conclusions are drawn on the relationship between text processing
and basic psycholinguistic processes, as well as how it impacts on the
development of educational strategies aimed at language comprehension.
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psicolinglistica - texto - comprension - inferencia - modularidad

Key words
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Introduccion

La discusidn acerca de sila mente debe ser concebida como un sistema
global y unitario, 0 como un conjunto de mecanismos independientes, es
de larga data. En el ambito del estudio psicolingiistico, dicha discusion ha
adquirido un matiz propio cuando se ha intentado establecer la naturaleza
tedrica de los procesos cognitivos implicados en la comprension de textos.

La comprension del texto es una actividad que puede ser considerada
como parte de un proceso mayor: la comprensién del lenguaje. Dentro de
esta ultima, la comprension textual aparece como el nivel con la unidad
de andlisis mas abarcativa posible: el texto o discurso. La investigacion
psicolinguistica cognitiva se ha interesado por sefialar este avance desde
unidades de analisis mas simples hasta el texto, estudiando el paso de
representaciones perceptivas hacia representaciones semanticas molares,
en un recorrido que comienza con el procesamiento estrictamente linglis-
tico de los estimulos y termina con actividades equiparables a procesos
de pensamiento y comprensién del mundo.

En lineas generales, la comprension del lenguaje puede caracterizarse
como la realizacién de un conjunto de procesos psicoldgicos especificos
que la psicolinguistica ha dividido en niveles de procesamiento. Estos pro-
cesos por nivel generan transformaciones intermedias sobre la informacién,
representandose el input inicial en estadios crecientes en complejidad
(Molinari Marotto, 2005).

El punto de partida o input de la comprension del lenguaje esta con-
formado por una senal acustica, en el caso de la modalidad hablada, o
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bien una serie de patrones graficos, en el caso de la modalidad escrita.
Sobre este input comienzan a realizarse los primeros analisis de caracter
perceptivo, que resultan en la representacién y categorizacion de la infor-
macion en un formato sub-léxico. A partir de estos computos iniciales, se
identifican tres niveles principales que componen el procesamiento psi-
colinglistico de base, previo a la comprension textual propiamente dicha:
el procesamiento en los niveles Iéxico, sintactico oracional y semantico
oracional. En cada caso se generan representaciones correspondientes a
las unidades linglisticas que estan siendo analizadas: palabras, sintaxis y
significado de las oraciones, respectivamente. Se asume que el sistema
cognitivo ha automatizado en gran medida dichos procesos de decodifi-
cacion linguistica por lo que, a pesar de su complejidad computacional,
pueden realizarse de modo muy rapido sin requerir de control atencional
y en ausencia de sensacion subjetiva de esfuerzo.

El nivel de la comprension del texto, por su parte, presenta caracteris-
ticas que lo distinguen de los niveles antes mencionados, debiendo reali-
zarse la integracion de mayor alcance, mediante operaciones cognitivas
de particular complejidad (ver Figura 1). A causa de esta complejidad, la

Procesamiento \
oracional
« Cémputo de la \ l
estructura sintactica S S—
* Anélisis p ient
proposicional Procesos de rocesamiento
base del texto
4 - Analisis de
Procesamiento i relaciones entre
léxico rapidos oraciones, de
- Identificacion de S'%Qﬂga;jzga
formas de palabra At .
par automaticos referencia del
* Acceso léxico texto
. . J
f auténomos
Percepcion
« Andlisis de rasgos
INPUT (externo) OUTPUT (externo)

Figura 1 Niveles y procesos compinentes de la comprension del lenguaje (adaptado
de Molinari Marotto, 2005).
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comprension del texto no ha sido considerada como una actividad obliga-
toria y completamente automatizada, sino gradual y estratégica (Graesser,
Singer y Trabasso, 1994; Kintsch, 1998) e inclusive como “el paradigma
de tarea cognitiva compleja realizada por los seres humanos” (Garcia
Madruga y otros, 1995: 22).

Especificamente, el nivel textual supone el uso de conocimientos de
diversa indole con el objeto de reducir paulatinamente la potencial ambi-
guedad semantica que presenta cada oracién aislada, si no es puesta en
correspondencia con el resto del texto. De esa forma, se lograria otorgar
unidad de discurso a los significados procesados de modo particular en
las oraciones. Esto es llevado a cabo a través de numerosos procesos
psicolégicos entre los que ocurren constantes interacciones.

En concreto, ¢ qué tiene de especial la comprension del texto? Las
teorias recientes postulan que esta actividad queda definida por la co-
ocurrencia de cinco rasgos, que no estan presentes en los procesos
psicolinguisticos de base.

En primer lugar, la comprension textual se caracteriza por su naturaleza
no-modular, diferenciandose de este modo de los procesos psicolinglis-
ticos de base, que han sido tradicionalmente conceptualizados bajo una
arquitectura modular (Fodor, 1983). En segundo lugar, la comprension
textual se caracteriza por depender de, y verse constrefida por, las estruc-
turas y procesos de memoria (Kintsch y van Dijk, 1978; Just y Carpenter,
1992). En tercer lugar, la comprension de textos se caracteriza por la
construccion de multiples niveles de representacion del texto (van Dijk y
Kintsch, 1983). En cuarto lugar, la comprensién de textos se caracteriza
por ser una actividad inferencial (Le6n, 2003). Finalmente, toda la acti-
vidad de comprensidn se organiza sobre la base del establecimiento de
relaciones de coherencia entre las ideas contenidas en las oraciones de
un texto y el conocimiento previo del lector (Graesser, 1981).

El presente articulo se propone revisar el vinculo entre la modularidad
de los procesos psicolinguisticos de base y algunos procesos rapidos y
automaticos que la investigacion ha identificado dentro del nivel textual.
Como base de dicha revisién, se recurrira a la hipétesis modular de Fodor
(1983), asi como a investigaciones de la psicologia del texto, que examinan
el caracter obligatorio y rapido de las inferencias producidas durante la
comprension textual. Se sefialaran las diferencias entre procesos modu-
lares y no-modulares, revisando sus caracteristicas distintivas y la posibi-
lidad de incluir dentro de los procesos de comprension textual actividades
modularizadas. Si bien son muchas las propuestas de modularidad, este
articulo se centrara en la tesis de Fodor, debido al peso otorgado por ese
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autor a la evidencia psicolinguistica, en comparacion con otras versiones
de modularidad funcional (para una revision de las diferentes propuestas
de modularidad, ver Igoa 2003). Asimismo, se revisaran algunas investi-
gaciones que cuestionan la utilizaciéon de un criterio de curso temporal de
la inferencia como indice para establecer la obligatoriedad de la misma.
Finalmente, se intentara responder a la pregunta:  son realmente obliga-
torias (en el sentido modular) las inferencias automaticas que se realizan
durante la comprension textual? La respuesta sera tomada como base
para reflexionar sobre la relacién entre el procesamiento del texto y los
procesos psicolinglisticos de base, y sobre como impacta ello en la produc-
cién de estrategias educativas orientadas a la comprension del lenguaje.

El Caracter No-modular de la Comprensién del Texto

Uno de los aportes fundamentales del planteo modular de Fodor
(1983) es que nuestra estructura mental es heterogénea, ya que esta
constituida por dos tipos bien distintos de sistemas: los modulares y un
sistema no-modular.

Los médulos mentales funcionan de manera independiente y actdan
sobre la informacién proveniente del medio externo. Fodor adscribe ciertas
propiedades a los médulos; a saber: son especificos de dominio, presentan
una arquitectura neuronal fija, estédn informativamente encapsulados, son
rapidos, obligatorios, automaticos e inaccesibles desde las metas cogniti-
vas individuales. Por otra parte, los procesos no-modulares son atribuidos
a un sistema central independiente de dominio que tiene acceso sélo a los
productos de la actividad modular (no a los procesos) y es responsable del
razonamiento y la fijacion de creencias. A diferencia de los modulos, este
sistema no posee una forma de procesamiento encapsulada o, puesto en
otros términos, no presenta restricciones con respecto a la informacion
de la cual dispone para elaborar sus productos.

Si bien Fodor es pesimista acerca del conocimiento que se puede lograr
del procesador central, da algunos lineamientos sobre como funcionaria di-
cho sistema. Considera que, susceptible de ser influido por metas cognitivas
globales, el sistema central examinaria simultaneamente las representacio-
nes suministradas por los distintos médulos y la informacién almacenada en
la memoria para elaborar asi sus productos (Garcia-Albea, 2003).

De interés para este trabajo es que, para respaldar su visién modular,
Fodor recurrid, entre otros argumentos, a la evidencia aportada por es-
tudios de la percepcién y la comprensién del lenguaje. De este modo, en
caso de aceptar el planteo fodoriano basico, el procesamiento del lenguaje
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resultaria una labor cognitiva instrumentada en gran parte como una ac-
tividad modular, implementada en una o mas sub-estructuras mentales,
separadas del resto del sistema cognitivo y con propésitos funcionales
altamente especificos.

Sin embargo, la caracterizacion del nivel textual como un conjunto de
actividades que extraen significado de la informacion linguistica sobre la
base del conocimiento general del comprensor no coincide con la con-
cepcion fodoriana del procesamiento del lenguaje. En otros términos, la
investigacion se ha interesado por sefalar un contraste entre el caracter
modular de los procesos de base del lenguaje y las actividades puestas
en juego en la comprensién del discurso o texto. El consenso es que
mientras que “el conocimiento que efectivamente soporta a la funcién de
los procesos de base es estrictamente linguistico” (Molinari Marotto, 2005:
16), los procesos del nivel textual quedarian definidos por su caracter
estratégico, exento de las restricciones modulares.

Se desarrollaran dos razones fundamentales por las que los procesos
de la comprensién textual no resultan asimilables a una arquitectura de
tipo modular: en primer lugar, dichos procesos no cumplen con el requisito
modular de obligatoriedad; en segundo lugar, dichos procesos no cumplen
con el requisito modular de encapsulamiento informativo.

Comprension Textual y Obligatoriedad

El hecho de que la comprension del discurso no sea considerada una
actividad obligatoria hace referencia a que las actividades caracteristicas
de este nivel no ocurren de manera necesaria y homogénea en cada
caso que ingrese informacion linguistica al sistema. Asi como el proce-
samiento de base, desde las unidades perceptivas hasta la comprensién
de las oraciones, sobreviene en un adulto normal sin aparente esfuerzo,
no puede sostenerse lo mismo para el nivel del texto. Particulares dificul-
tades, tales como la omision de informacién crucial, la construccién de
representaciones que difieren sustancialmente de lo que el autor queria
transmitir, o la dificultad para establecer un sentido global y jerarquizado
de las ideas, han sido sefialadas por diferentes estudios empiricos como
un fenédmeno frecuente en la comprensién del texto (McNamara, 2010).

Los investigadores han atribuido este hecho a que, para que la com-
prension a nivel discursivo ocurra, son necesarias estrategias especificas
que requieren de una compleja interaccién entre la memoria de trabajo y
el conocimiento disponible en la memoria de largo plazo (Kintsch, 1998).
Bajo esta perspectiva, se entiende que los procesos de la comprension
del texto no sucedan de modo obligatorio. Por un lado, la manipulacién
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activa de informacion presenta fuertes restricciones, pudiendo sobrecar-
garse o agotar sus recursos de procesamiento si se realiza otra actividad
atendida en simultaneo, al tiempo que es sensible a las oscilaciones en el
estado de alerta del comprensor. Por otro lado, si bien un lector posee por
regla general los conocimientos linglisticos requeridos para realizar los
procesos de decodificacion, lexicales y gramaticales, caracteristicos de los
niveles de base, no siempre se cuenta con los conocimientos generales
o especificos del mundo para comprender las ideas entre las oraciones o
la situacion a la que el texto refiere, observandose una comprension que
llega hasta el nivel de la oracion aislada, pero falla en la construccién de
una representacion semantica del texto.

Comprension Textual y Encapsulamiento

Siguiendo los planteos fodorianos, el encapsulamiento refiere al hecho
de que los médulos cuentan con un conjunto restringido de operaciones
y conocimientos disponibles para procesar la informacion entrante. En el
caso del lenguaje, dicha restriccion implica un procesamiento basado en
conocimiento y operaciones de indole estrictamente linglistica y parece
aplicarse bien a los procesos de base. De manera distinta, la compren-
sion textual quedaria mejor caracterizada por operaciones del sistema
central, de caracter globalista (Fodor, 1983). Esto quiere decir que, para
comprender un discurso, se debe distinguir la informacion relevante de
la no-relevante, haciendo uso de conocimientos y procesos de diverso
tipo que varian en cada caso en funcién de factores contextuales, pro-
pios de la situacién a comprender (de Vega, 1984). De esto ultimo se
infiere que la representacién de un texto se caracteriza, necesariamente,
por la dependencia contextual de los significados que la conforman. El
establecimiento de relaciones de significado a nivel discursivo se logra
cuando la idea contenida en una oracion es puesta en relacion con otros
significados asociados a ella y, para confirmar esta relacién, se accede
a conocimiento de diversa indole mediante operaciones no equiparables
a un conjunto de reglas precisamente definidas y de aplicacion uniforme
(Sperber y Wilson, 1986).

Como proponen De Vega y Cuetos (1999), comprender el significado de
un mensaje es, en cierto modo, una actividad extra-linguistica, ya que supone
activar representaciones conceptuales. Es justamente este caracter extra-
linguistico de la comprensién del discurso el que la diferencia de actividades
encapsuladas, o estrictamente linguisticas, tales como la categorizacion
de fonemas o el reconocimiento de la forma fonoldgica de las palabras.
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Sobre la base de lo expuesto en los dos puntos anteriores, se entien-
de que, a diferencia de los niveles de procesamiento de base, la com-
prension de textos no cumple con los requisitos de obligatoriedad ni de
encapsulamiento atribuidos al/los médulo/s mental/es del lenguaje. Como
resultado, los procesos cognitivos del nivel de procesamiento del texto
suelen ser considerados estratégicos. Como estrategias, dichos procesos
pueden volverse frecuentes en el uso pero siempre seran de naturaleza
discrecional y dependientes de factores extra-linguisticos (por ejemplo, la
sobrecarga de procesamiento o el grado de experticia en un tema). Por
ello, en muchos casos no resulta facil predecir qué y cuanta actividad se
llevara a cabo ante la lectura de un texto, requiriendo abundante investi-
gacion para establecer la ocurrencia o no de los procesos caracteristicos
de este nivel (Escudero y Ledn, 2007).

Sin embargo, dentro del ambito de la psicologia de la comprension
de texto se produjo un importante debate durante los ultimos treinta afios
del siglo XX acerca de la posible condiciéon de obligatorias de algunas
inferencias generadas durante la comprension textual. Si bien el hecho
de que un proceso sea obligatorio no es suficiente para adscribir la con-
dicién de modular al mismo, es valido realizar una breve revision de este
debate. El mismo Fodor (1983), a propdsito de la accesibilidad del sistema
central a la informacién procesada por los médulos, concede que habria
una permeabilidad cada vez mayor a medida que el procesamiento se
acerca a niveles préximos al sistema de propdsito general.

Siguiendo esta idea, podria pensarse al nivel textual de la comprension
del lenguaje como un terreno hibrido, en donde se ponen en juego tanto ac-
tividades basicas, obligatorias y automaticas, que garantizan la comprension
mas elemental, como otras de caracter estratégico y ocurrencia accesoria.

A continuacion, se revisaran conceptos, metodologias e investigaciones
asociados al estudio de las inferencias obligatorias de la comprension,
para luego retomar la pregunta acerca de su potencial naturaleza modular.

Inferencias obligatorias y estratégicas
Uno de los aportes fundamentales de la investigacién en comprension
del texto es que los lectores construyen una representacién del discurso y
que esta representacion debe ser coherente. La comprension de un texto
se define ciertamente por la produccion de estas relaciones de coherencia.
La coherencia es establecida al relacionar las diferentes partes del
texto entre si, asi como con informacién proveniente de los almacenes de
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memoria, a través de procesos de integracion tanto locales (correferencia
sintactico-semantica entre oraciones sucesivas) como globales (relaciones
de significado entre oraciones distantes entre si) (Kintsch, 1998). Esta
labor se apoya sobre la generacion, de manera rapida y habitual, de in-
ferencias que ligan mentalmente la informacién y rellenan las lagunas de
significado presentes en todo texto.

Sin embargo, cuan rapidos y habituales son los procesos inferenciales
producidos durante la lectura ha sido un tema de discusion para la inves-
tigaciéon empirica. Este debate ha llevado a los investigadores a diferen-
ciar no soélo entre aquellas inferencias que se realizan durante la lectura
(on-line) y aquellas otras elaboradas a posteriori (off-line), sino también
entre aquellas inferencias on-line que tienen un caracter estratégico, de
“enriquecimiento” de la representacion textual basica, y aquellas otras
(también on-line) pero que son condicion sine qua non para garantizar la
adscripcion de coherencia local por parte del lector al texto.

Si bien no se cuenta en la actualidad con una taxonomia general de
inferencias, han tenido considerable aceptacion las clasificaciones que
utilizan como criterio la “necesidad o requisito de comprender” (Le6n y
Pérez, 2003: 48). Segun este criterio, lo que determina el caracter obliga-
torio o estratégico de la inferencia es el hecho de si la realizacion de ésta
contribuye decisivamente a la formacion de una representacién mental
adecuada, o si, por el contrario, solo sirve para enriquecer esa represen-
tacion mental (Just y Carpenter, 1987; O’'Brien y otros, 1988). En otros
términos, lo que diferenciaria una inferencia obligatoria de una estratégica
seria su condicién de necesariedad para la comprension. Entre las infe-
rencias obligatorias suelen incluirse las inferencias puente, la repeticion
de argumentos, las inferencias anaféricas y las causal-antecedentes.
Entre las inferencias estratégicas se incluyen las inferencias hacia ade-
lante o proactivas, las instrumentales y las predictivas (para una revision
exhaustiva en castellano de las taxonomias de inferencias, se sugiere ver
Ledn y Pérez, 2003).

El criterio temporal como indicador de obligatoriedad de la inferencia

Hay un nimero considerable de paradigmas experimentales en uso
para detectar la generacién de inferencias. Una distincion basica es en-
tre mediciones de memoria y mediciones de activacion (Keenan y otros,
1990). Las mediciones de memoria requieren que los sujetos accedan
a su representacion del texto para comprobar si la informacion inferida
forma parte de la misma. Incluyen el recuerdo con claves, la verificacién
de oraciones, preguntas y tareas de reconocimiento. Las mediciones de
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activacién, por su parte, no requieren que los sujetos evallen su repre-
sentacion del texto. Consisten en observar si un concepto inferido (o se-
manticamente cercano al inferido) se encuentra facilitado. El supuesto es
que si la inferencia fue generada, entonces la informacion inferida tendra
mayores niveles de activacién, como parte del proceso de construccion
de la representacion mental.

Estas mediciones de activacién, sustentadas primariamente en un
criterio cronométrico, han sido las mas utilizadas para discernir el caracter
automatico o elaborativo de unainferencia. La precision de las mediciones
cronométricas para determinar el momento de generacion y la duracion de
la inferencia las ha convertido en el medio privilegiado a la hora de esta-
blecer si una inferencia se realiza on-line y de manera rapida y rutinaria.

Dentro de las taxonomias basadas en el curso temporal de la inferencia,
destaca la clasificacién de McKoon y Ratcliff propuesta en su Hipétesis
Minimalista (1989, 1992), que distingue entre inferencias automaticas y
estratégicas. La hipétesis minimalista intenta explicar y predecir el tipo
de inferencias que se realizan durante el proceso de comprensién mas
elemental y aquellas que tienen lugar posteriormente. Las inferencias
automaticas, de caracter obligatorio, tienen como objetivo mantener la
coherencia local del texto. Ademas, estas inferencias se basan en in-
formacién facilmente accesible, ya sea explicita en el texto, procedente
del conocimiento previo del lector, o de una combinacién entre texto y
conocimiento. Por el contrario, las inferencias estratégicas se basan en
procesos especificos y su procesamiento lleva mas tiempo que el de las
inferencias automaticas. Generan conexiones de informacién que no
resultan indispensables para alcanzar la coherencia local y, por ende, no
son generadas necesariamente por un lector durante la lectura.

Segun McKoon y Ratcliff (1992), el curso temporal, medido en tiempos
de reaccidn en tareas de reconocimiento, podria ser utilizado como indica-
dor empirico para distinguir un tipo de inferencias de otras. Las inferencias
automaticas deberian realizarse mas rapido que las estratégicas, debido a
diferencias en la accesibilidad de la informacién utilizada en la inferencia.

No obstante, investigaciones recientes han puesto en tela de juicio la
utilizacion de un criterio puramente temporal al sefalar la influencia del
conocimiento previo en la lectura y la comprension. El supuesto basico
de estas investigaciones es que la experticia en un dominio especifico de
conocimiento puede implicar una aceleracién en la produccion de inferen-
cias elaborativas (un tipo de inferencias consideradas habitualmente como
no-automaticas) relacionadas con ese dominio en cuestion (Graesser y
otros, 1994; McDaniel y otros, 2001).
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Dentro de esta linea, Ledn, Pérez, Fernandez-Llorente y Lopez-
Gironés (2003) se han ocupado de estudiar el papel del conocimiento en
la generacién de inferencias elaborativas en el ambito de la evaluacion
clinica psicoterapéutica. Bajo la hipétesis de que la pericia implica, entre
otros aspectos, una automatizacién del conocimiento, estos investigado-
res realizaron un estudio en un contexto clinico, a partir del paradigma
“expertos-novatos”, comparando psicélogos profesionales en psicologia
clinica (expertos) con estudiantes de psicologia (novatos). El objetivo fue
comprobar que el conocimiento experto de dominio juega un rol funda-
mental en la generacién de una inferencia y en el curso temporal de pro-
duccion de la misma. Ledn y otros (2003) presentaron a sus participantes
casos clinicos que describian una serie de sintomas y comportamientos
de pacientes. Los autores hipotetizaron que la lectura de los mismos aca-
rrearia un proceso inferencial de comprension causal de las conductas
descriptas, que llevaria a explicar dichos comportamientos dentro de una
patologia clinica determinada, aunque esta no fuese mencionada de modo
explicito. Para poder evaluar la actividad inferencial, los investigadores
realizaron dos mediciones cronométricas en dos estudios. Por un lado,
compararon los tiempos de lectura de oraciones criticas incluidas en la
lectura de casos clinicos (oraciones que presentaban un diagnéstico
congruente o incongruente con lo leido). Por otro lado, compararon los
tiempos de reaccién en una tarea de decision léxica (diagnéstico correcto
vs. palabra neutra) presentada inmediatamente después de la lectura de
dichos textos, en ambos grupos. Los resultados indicaron que los expertos
fueron significativamente mas rapidos que los novatos en la realizacion de
inferencias. Al mismo tiempo, en el experimento de tiempos de lectura se
observd que los expertos habian generado la inferencia en el momento
de lectura de la oracion critica. Los novatos, por el contrario, generaron
la inferencia en la oracién siguiente.

Los hallazgos de Ledn y otros indican que el conocimiento especifico
influye significativamente sobre el curso temporal de produccion de la infe-
rencia. Esto permitiria suponer que los expertos en categorias diagndsticas
pudieron mas facilmente incorporar la informacién nueva y utilizarla para
realizar asociaciones causales entre las conductas descriptas. De acuerdo
con los autores, las inferencias que debieron realizar los participantes de
su estudio tenian una “propiedad explicativa” (2003: 180), expresada por
una necesidad de conocer las causas (diagndstico del trastorno) de una
descripcion conductual.

Ahora bien, de seguir el criterio cronométrico, las inferencias estudiadas
por Ledn y otros (2003) podrian ser consideradas automaticas en el caso
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de lectores con amplio manejo y conocimiento del tema tratado en el texto,
mientras que en el caso de los novatos, las mismas inferencias deberian
ser clasificadas como de caracter accesorio o estratégico.

Obligatoriedad en la Comprensién y Obligatoriedad en el
Modulo

Es valido volver sobre la pregunta planteada en la introduccién:
¢podrian considerarse modulares algunos procesos inferenciales de la
comprension textual, sobre la base de su obligatoriedad?

Los conceptos e investigaciones revisados en este articulo permiten
sostener una respuesta negativa. El hecho de que en la psicologia del
texto se identifiquen ciertos procesos como obligatorios, o automaticos,
no es suficiente para adscribirles un caracter modular.

Deben sefialarse las diferencias entre lo que Fodor y los psicolinglistas
del texto entienden por obligatorio. Para Fodor (1983), que un proceso sea
obligatorio significa que el procesamiento del médulo se pone en marcha
siempre que se presenten datos relevantes. Para la psicologia del texto,
el término obligatorio admite, sobre la base de lo revisado en este articulo,
dos acepciones. En primer lugar, la obligatoriedad ha sido asociada con la
contribucién decisiva de la inferencia a la formacion de una representacion
adecuada del texto (Ledén y Pérez, 2003). De acuerdo con este primer
sentido del término, obligatorio indicaria necesario para que acontezca la
comprension. En segundo lugar, la obligatoriedad ha sido asociada con
la automaticidad y rapidez del proceso inferencial. De acuerdo con este
segundo sentido del término, obligatorio indicaria elevada disponibilidad
de la informacién utilizada en la inferencia.

La primera acepcion no puede ser asociada con la obligatoriedad mo-
dular, puesto que un proceso puede ser considerado requisito imperativo
para que suceda un nuevo estado representacional, pero esto no es
suficiente para que dicho proceso, en efecto, ocurra siempre que ingrese
informacion pertinente en el sistema de procesamiento. Tal como advirtio
Fodor, resulta problematico identificar un conjunto de reglas inferencia-
les para comprender el funcionamiento computacional de los procesos
centrales. En otras palabras, aunque se supone que las inferencias de la
comprension del discurso se basan en reglas de alguna clase, no existe
ningun sistema rigurosamente elaborado de esas reglas que proporcio-
ne actualmente un modelo plausible para los procesos centrales, y esto
podria deberse a que estas inferencias pueden potencialmente no ocurrir
(si el individuo deja de atender al texto, por ejemplo), u ocurrir de diversas
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maneras (por ejemplo, sobre la base de cierta informacién en una lectura,
y sobre la base de otra informacién en una relectura).

La segunda acepcion tampoco puede ser asociada con la nocion
modular de obligatoriedad, puesto que la accesibilidad y rapidez de un
proceso no son suficientes para que éste sea definido como modular al
estilo fodoriano. Para Fodor, lo que define un médulo es la co-ocurrencia
de todas las propiedades. En este sentido, algunas propiedades de los
maodulos, tales como el innatismo, la especificidad de dominio o la rapidez
también pueden aplicarse a los sistemas centrales sin que esto implique
una incompatibilidad con la propuesta fodoriana (Igoa, 2003). Como se ha
visto en la investigacion de Ledn y otros (2003), el procesamiento rapido
y automatico también puede tener lugar fuera de los sistemas de entrada.
La pericia especifica para una tarea (la experticia en la generacion de
inferencias clinicas, por ejemplo) puede aumentar la velocidad y automa-
ticidad de la respuesta. Sin embargo, esto no deberia confundirse con el
trabajo automatico del mdédulo fodoriano que, al ignorar por su arquitec-
tura encapsulada y especifica otros procesos y otras entradas de datos,
incrementa el automatismo y la velocidad de computacién.

Obsérvese entonces que, si bien el término utilizado para describir los
procesos es el mismo en la hipétesis modular y en la psicologia del texto,
las connotaciones difieren de forma significativa en un caso y en el otro,
por lo que no puede pensarse que las inferencias, ni siquiera aquellas
responsables de establecer relaciones de co-referencialidad de términos,
sean obligatorias en un sentido modular.

Ahora bien, ; cémo impactan estas reflexiones de la investigacién ba-
sica en las aplicaciones educativas orientadas a promover la comprensién
del lenguaje? A pesar del desacuerdo acerca de cuanto puede conocerse
sobre los procesos centrales (Igoa, 2003), queda claro que, en caso de
aceptar el planteo fodoriano basico, nos encontramos, por un lado, con
procesos disefiados para computar un tipo especifico de informacion y
con acceso a un repertorio acotado de informacion almacenada; y, por
otro lado, con procesos que cuentan con una base de datos ilimitada en
la practica, y guiados por principios que permiten distinguir la informacion
relevante de la no-relevante dentro de esa base, en cada caso.

Esta divisién marca un punto de inflexion en el tipo de herramientas
educativas que se utilicen para intentar favorecer el funcionamiento de
los procesos implicados. Primeramente, deberia tenerse en cuenta que
el funcionamiento adecuado de los procesos de base no garantiza una
comprension textual adecuada, o, en términos psicolinguisticos, la cons-
truccion de una representacion discursiva coherente. Ademas, deberia
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considerarse que, en el caso de los niveles de base, el proceso ocurre
de modo “ciego”, o modular, guiado por reglas especificas del dominio
linguistico. En el caso del nivel del texto, por otra parte, el supuesto es que
un individuo apto para la construccién de representaciones textuales co-
herentes deberia poseer un repertorio de habilidades y conocimientos que
excedan el dominio linguistico, que abarquen estrategias de construccion
semantica y de regulacién de procesos metacognitivos (Garcia Madruga,
Elosua, Gutiérrez, Luque y Garate, 1999). Teniendo en cuenta el caracter
no-modular del proceso, dichas estrategias deberian incorporarse sobre la
base de desarrollar el conocimiento previo de los temas presentados en el
texto y de las caracteristicas esquematicas de los diversos tipos textuales,
asi como el aprendizaje de las funciones sociales y comunicativas de los
textos, requeridas por los diferentes contextos de uso.

Buenos Aires (Argentina), octubre de 2010.
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Resumen

El presente trabajo busca abrir la discusion sobre las propuestas de
un nuevo enfoque, la Graméatica Cognitiva-prototipica, poniendo especial
atencion en sus aportes a la gramatica del espafol. Con este objetivo, se
aplica dicho enfoque al analisis del nominal; se reconsidera la definicion
de sustantivo para resaltar la particular concepcion del significado que
sostiene el trabajo. Se describe la ruta composicional del nominal. En
particular, se tratan dos problemas: sustantivo comun versus sustantivo
propio (para fundamentar el momento en que se basamenta el nominal) y
posicion del adjetivo. Se destaca la importancia decisiva del contexto de
uso en el ordenamiento de los nucleos dentro de la ruta composicional.

Abstract

This work is aimed at initiating a discussion on a newperspective,
namely the Prototypical-Cognitive Grammar, focused on its contributions
to Spanish grammar. To that end, this approach is applied to the analysis
of the Nominal, reconsidering the definition of noun in order to emphasize
the particular conception of meaning underpinned here. We describe the
compositional path of the Nominal. In particular, two problems are consi-
dered: common vs. proper noun (in order to stress the momentwhen the
nominal is grounded), and the position of the adjective. We claim that the
contextofuse masters the ordering of nuclei along the compositional path.
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1. Introduccién

El presente trabajo se ocupa de la constitucién del Nominal, teniendo
como marco tedrico el que ofrece la Gramatica cognitiva-prototipica, un
enfoque que en los ultimos afios se ha erigido en tema de discusion en
los mas importantes centros de investigacién en ciencias humanas, y
que en nuestro pais no esta ni lo suficientemente difundido ni ha sido lo
suficientemente aplicado al espafiol de la Argentina. Con esta propuesta
se intenta abrir el debate sobre la capacidad descriptiva y explicativa de
este enfoque, desarrollando una aplicacioén de los principios basicos de
la teoria al analisis del nominal (equivalente a una frase o construccion
sustantiva). Se alude brevemente a distintos problemas presentes en
estas construcciones: la diferencia sustantivo comun versus propio; los
nominales no basamentados y la posicién del adjetivo.

La gramatica cognitiva estéd concebida como el resultado de rutinas
discursivas exitosas, razon por la cual se sostiene que emerge del dis-
curso (Hopper, 1988). La busqueda del hablante por lograr sus objetivos
comunicativos lo llevan a preferir el uso de aquellas formas y de aquellas
combinaciones de formas que le permiten alcanzar dichos objetivos lo
antes posible y de la manera mas transparente posible. Aquellas formas y
combinaciones de formas que le resultan mas utiles a un grupo social en
la prosecucién de los objetivos comunicativos se gramaticalizan, se rutini-
zan, se convencionalizan, y se fijan en la mente de los hablantes de dicha
comunidad constituyendo la gramatica de la lengua. En sentido estricto, la
gramatica de una lengua consiste en patrones (patterns) de integracion de
estructuras simbdlicas (signos) para formar progresivamente expresiones
cada vez mas elaboradas (mas complejas) (Langacker, 1991: 152).

En nuestra concepcion del mundo tenemos incorporada la presencia de
objetos fisicos mas o menos delimitados que se destacan contra un fondo
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y que eventualmente entran en contacto entre si. Esos objetos fisicos, son
primarios a la interrelacién que puedan establecer entre si (o eventualmen-
te con el fondo en una relacion atemporal) y, como la interrelacion, esos
objetos fisicos tienen correlatos cognitivos. Al correlato cognitivo de un
objeto fisico lo llamaremos [COSA] y al correlato cognitivo de una interre-
lacion [PROCESQ] (Langacker, 1987: 183). La categoria gramatical que
representa a una [COSA] es el nombre sustantivo y la que representa a
un [PROCESO] es el verbo. En la estructura oracional, nombre y verbo se
correlacionan con el Nominal y la Clausula finita respectivamente. La Figura
1 representa la correlacion de unidades descripta. Decimos entonces que
de abajo hacia arriba en la Figura 1, el polo semantico del Nombre designa
(I) un objeto fisico y que a su vez el polo semantico del Verbo designa una
interrelacion; asi como de arriba hacia abajo en la misma figura, el Nominal
instancia una [COSA] y la Clausula finita instancia un [PROCESO], donde
“instanciar” significa proceso que lleva de un esquema a otra estructura
que caracteriza la misma entidad con un grado mayor de especificidad
(con mas precision o detalle) (Langacker, 1991: §2.2). En la misma figura,
una flecha a la izquierda da cuenta del proceso de instanciacion. A su
vez, la figura nos muestra en la primera linea horizontal los esquemas de
cosa y de proceso (sefalizados entre corchetes y en mayusculas) y de
manera paralela y respectiva, las categorias gramaticales de nombre y
verbo con la intenciéon de mostrar que, de abajo hacia arriba, en la Figura
1 que las categorias gramaticales reflejan eventos cognitivos. Se sefa-
lan entre corchetes, pero en minusculas, con signos mas y menos, los
atributos opositivos que rodean a cada uno de estos eventos cognitivos:
[+/- estético] [-/+ relacional]. Dentro de la gradacion que tiene lugar entre
[+ estético] y [+relacional] se organizan distintos eventos cognitivos que
se reflejan en otras categorias gramaticales (adjetivo, adverbio). Unalinea
horizontal gruesa separa el mundo designado de los eventos cognitivos
y linguisticos y una linea horizontal mas delgada separa los eventos
cognitivos y linglisticos de la instanciacion de estos eventos cognitivos
reflejados en categorias gramaticales que se realizan en una estructura
oracional concreta en un discurso.
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Figura 1: Modelo Cognitivo Idealizado bola de billar y categorias gramaticales

Objeto fisico Interrelacion de ojetos
¢ [+ estatico] «—>»  [+/- estatico] > [- estatico]
[- relacional] [+/- relacional] [+ relacional]
Esquema [COSA] [PROCESOQ]
Evento [ARBOL] [POD(AR)]
Cognitivo
Categorias
Gramaticales ~ Nombre Sustantivo Verbo
[ARBOLY/arbol/ [POD(AR)}/pod/
Estructura Nominal Clausula Finita T
Oracional

Cabe detallar, para que no se establezcan falsas asociaciones, los
siguientes conceptos.

En primer lugar, se sostiene que ninguna percepcién se da fuera de un
contexto, por lo que toda conceptualizacion esta inmersa en un marco. La
conceptualizacién, el evento cognitivo [TRONCOQ], evoca, entre otras cosas,
inevitablemente la copa de un arbol, un ensanchamiento en la parte inferior
del mismo tronco que da lugar a las raices, el limite del suelo, diferencia de
altura importante entre la base del tronco y la copa; evoca colores (verdes
y marrones), superficies mas o menos rugosas al tacto, aromas, sonido de
hojas en el viento, etcétera, etcétera. Conclusion, el objeto esquematizado
en [TRONCO] esta conceptualizado en relacion con otro(s) (otras partes de)
objeto(s), esta contextualizado y ese contexto puede serinmediato (un arbol)
o sucesivamente cada vez mas mediato (un bosque; la poda de otofio). Asu
vez, atendiendo al entorno exterior al esquema o evento cognitivo [TRON-
CO] y a la experiencia de cada hablante, se evoca la presencia de otros
arboles de igual o diferente especie, 0 un espacio delimitado de un jardin,
la plaza de un pueblo o la vereda e inmediatamente después una casa. A
su vez la conceptualizacion [TRONCO] se constituye en interrelaciones de
arboles que se mecen y suenan con el viento, de hormigas que los trepan
o de personas que los podan. Esto hace que se sostenga, por un lado,
que todo objeto esta recortado contra un fondo y que toda interrelacion, que
presupone al menos un objeto, tiene lugar dentro de un marco especifico,
dentro de una estructura modélica construida como resultado de frecuentes
experiencias con ese 0 esos objetos y con sus interrelaciones: el “Modelo
Cognitivo Idealizado” (MCI) (Lakoff, 1987: 68-69).

De lo dicho se pueden derivar dos consecuencias importantes. La
primera atafie a las caracteristicas del significado como resultado de ex-
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periencias sociales e individuales con el objeto. Es fundamental asumir
que las conceptualizaciones no son idénticas en todos los miembros de
la comunidad hablante porque no son idénticas las experiencias de todos
los miembros de dicha comunidad. Segun esta concepcién, el significado
se va construyendo y se sigue construyendo constantemente, en cada
nueva experiencia social e individual con el objeto, lo que permite no so-
lamente integrar de manera sistematica lo “connotativo” a lo “denotativo”
sino también ingresar a la interpretacion del Nominal entendiéndolo como
una “predicacién”, como veremos en el apartado siguiente. La segunda
consecuencia atafe a las unidades gramaticales. Las categorias univer-
sales nombre sustantivo y verbo son constructos tedricos que resultan
de dichas experiencias: un sustantivo como [ARBOL]/arbol, que designa
la conceptualizacién de un objeto fisico concreto delimitado y opaco es
un muy buen ejemplo de la categoria de los sustantivos porque designa
un objeto que es prototipico, de la misma manera que un verbo como
[PODARI]/podar es un muy buen ejemplo de la categoria porque concep-
tualiza una interaccion en la que se desplaza energia de un Origen hacia
un Destino (Juan) podé el arbol, y resulta ser una interaccion prototipica.

Volviendo ahora al proceso de conceptualizacién, digamos que la
frecuencia experiencial con los objetos en eventos concretos permite que
los hablantes construyan “esquemas de imagenes” (image-schemas),
abstracciones que ordenan esas experiencias y organizan el conocimiento
(I fundamentando, por su mayor simplicidad, estructuraciones mentales
mas complejas, los modelos cognitivos idealizados (LA PODA) (Lakoff,
1987: 68), semejantes a Gestalts, marcos (lll) (frames) o a scripts (IV),
que presentan ademas de los esquemas de imagenes, una estructura pro-
posicional (es decir participantes e interrelaciones) (Origen/Agente cortar
Destino/Objeto: Juan podé el arbol) (V), representaciones metaféricas y
representaciones metonimicas. A su vez, cada conceptualizaciéon de un
objeto viene acompafiada de su marco; por ejemplo, el objeto [TRON-
CO] evoca necesariamente un arbol y a su vez se inserta en algun MCI
en particular, como por ejemplo la poda, que a su vez evoca entidades
agentivas diferentes del objeto [TRONCO], un instrumento (una motosie-
rra, un hacha), ruidos (mecanicos, golpes), posiciones (la verticalidad del
arbol, la horizontalidad de la motosierra), participantes (al menos un ser
humano y el objeto-arbol), contactos diversos entre los participantes y
los instrumentos, aromas (a resina, a tierra, a clorofila), sentimientos (de
desaprobacion o aprobacion) y todo aquello que pueda rodear al evento.

Ahora bien, no todos los modelos cognitivos idealizados tienen igual
peso en la organizacion del conocimiento. Se considera que hay dos MCls
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bésicos: el “escenario” y el “bola de billar”. EI MCI de escenario es que resulta
de la identificacién de un objeto contra un fondo, es tipicamente estatico,
es basico y fundamenta todo otro MCI. El otro MCI basico es el llamado,
de manera bastante iconica, “bola de billar”. Un objeto prototipico (fisico
concreto delimitado) que desplaza energia sobre otro objeto que recibe
la energia y cambia da lugar al MCI por excelencia el “bola de billar” (VI).
Un objeto-Agente (el Origen) con energia y voluntad para desplazarla (un
jugador de billar), por medio de un instrumento (el taco) imprime energia
contra un objeto discreto concreto sin energia (una bola de billar — un Des-
tino) y esa energia provoca un cambio, la bola se desplaza. En la estructura
oracional, el MCI bola de billar da lugar a la “clausula transitiva prototipica”
(CTP). Este modelo, que concibe el mundo como poblado por objetos fisicos
discretos que se mueven e interactian energéticamente cuando entran en
contacto fundamenta la universalidad de nombres sustantivos y de verbos
y constituye a su vez sus correspondientes prototipos. Es decir que, en el
nivel de las categorias gramaticales, este MCI recorta el nombre sustantivo
individual y concreto y el verbo transitivo como prototipicos. En segundo
lugar, y en relacion con el prototipo de nombre sustantivo y de verbo, estos
representan el contraste maximo dentro de las conceptualizaciones. El
nombre sustantivo designa la conceptualizacion de un objeto fisico discreto,
una sustancia que se manifiesta en el espacio y que es continua, compacta
(VI), que ocupa un lugar y que es temporalmente estable, caracteristicas
que hacen del sustantivo una categoria semanticamente auténoma. Por el
contrario, el verbo designa una conceptualizacién basicamente temporal,
no-estable, caracterizada prototipicamente por la transferencia de energia
y el cambio, que depende de uno o0 mas participantes, por lo que resulta
una conceptualizacién basicamente no-auténoma.

2. El Nombre sustantivo

El nombre sustantivo, una unidad simbdlica, con un polo semantico y
un polo fonolégico (Langacker, 1987: 189), que es el “corazén” del nominal
(Langacker, 1991: 13) ha sido definido desde distintos puntos de vista por
los gramaticos del espafiol. Desde un punto de vista morfoldgico, en el
marco de una clasificacion de las partes de la oracion en variables e inva-
riables (como por ejemplo el Esbozo (1973: §2.2.1y §2.2.2) se caracteriza
sustantivo y adjetivo entre los nombres como palabras que flexionan en
género y en numero. Hay quienes siguen un criterio sintactico-funcional
(podemos pensar en Bello, para quien “el sustantivo se caracteriza por
la funcion sujeto que es la que desempefia” (1988: §41) o, dentro del
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Estructuralismo argentino, en Barrenechea, para quien es una clase de
palabras que tiene las funciones privativas de sujeto, objeto directo, indi-
recto y agente) (VIIl). Hay también quienes siguen un criterio semantico
(como hacen Alonso y Henriquez Ureia, que ven las partes de la oracion
como modos de pensar y representar la realidad, siendo los sustantivos
“las palabras con que designamos los objetos (IX) pensandolos como
conceptos independientes” (1939: §30)). Dentro de esta ultima linea,
Langacker nos ofrece una definicidn semantica que retoma la descrip-
cién ofrecida de la conceptualizacion de los objetos en un contexto. Nos
dice que “Un nombre es una estructura semantica cuyo polo semantico
instancia el esquema [COSA]” (Langacker, 1987:189). Esto se representa
en la vertical en la Figura 1. El nombre designa una regién [una [COSA]]
en un dominio, entendiendo la region como un conjunto de entidades
interconectadas; entidades interconectadas que constituyen una unidad
diferenciada de otra u otras, como diferenciamos una figura de otras figuras
productos de otras entidades interconectadas (Langacker, 1991: Cap ).
La region esta entendida como una confluencia de elementos (elementos
que pueden describirse como caracteristicas particulares) que ademas
es la mas estable en el tiempo dentro de ese dominio y por tanto define
a esa region. Un dominio es “un contexto para la caracterizacién de una
unidad semantica” (Langacker, 1987: 147). Langacker no esta definien-
do el designado como un objeto real que todos los hablantes perciben
de la misma manera y que tiene de por si rasgos definitorios que todos
perciben por igual y que permite identificar a ese objeto real, sino como
una construccion cognitiva no fija, sino a lo sumo estable, que, recortada
contra un fondo, esta en constante (re)construccion. Cuando el hablante
dentro de un dominio, hace foco en una regién (en un designado), elige el
nombre sustantivo y lo instancia en un discurso concreto en un Nominal
para llamar la atencion de su interlocutor sobre ese designado. De esta
manera, la caracterizacion de ‘nombre sustantivo’ tiene en cuenta no
solamente aspectos referidos al objeto designado (a la manera de Alonso 'y
Henriquez Urefia), a aspectos morfo-sintacticos (a la manera de el Esbozo)
y sintactico-funcionales (a la manera de Bello o Barrenechea) al incluirlo
dentro del Nominal, sino también aspectos situacionales e interpersonales.

3. El Nominal: La ruta composicional

Siguiendo lo planteado a propésito de la Figura 1, el Nombre sustantivo,
entendido como una expresiéon que designa una region en un dominio,
se instancia en un Nominal que sera parte de un discurso. Por lo tanto, el
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Nominal queda definido como la palabra o construccién que contiene un
nombre y que puede funcionar como Origen o Destino dentro de la clausula
transitiva prototipica. Entendido asi el Nominal, prestemos atencién ahora
a los elementos que lo constituyen y al procedimiento de construccién del
que es producto, procedimiento que a su vez justifica el orden del andlisis.

Como se dijo, instanciar es concebir una entidad en un dominio de
instanciacién, constituyéndose asi en una instancia distinta de otra u
otras instancias del mismo tipo (Langacker, 1991: 549). La instanciacion
de [ARBOL]J/arbol en el Nominal el arbol del jardin como Destino en
(Juan podd) el arbol del jardin resulta ser una instancia distinta de
otras instancias del mismo tipo como podrian ser el arbol de la plaza o
el arbol del bosque e incluso de el arbol del jardin crecié o de el arbol
del jardin perdié las hojas donde el designado esta conceptualizado
no como Destino/objeto sino como Origen/benefactivo. La instanciacion
es el proceso que lleva de un esquema [ARBOL] a una estructura en el
nivel oracional que caracteriza la misma entidad con un grado mayor de
especificidad (con mas precision o detalle) el arbol del jardin, donde se
agregan caracteristicas para la identificaciéon o incluso (Juan podé) el
arbol del jardin donde se conceptualiza el arbol como Destino/objeto.
Por lo tanto, desarrollar el camino de instanciacion de un Nominal es
dar cuenta de su estructura interna y describir esa estructura interna se
constituye en el analisis semantico-sintactico del Nominal.

A medida que el hablante va identificando el objeto va agregando
sucesivamente elementos para especificar dicha conceptualizacion, va
construyendo el Nominal de manera que la instanciacion de un Nominal
va de lo menos determinado o menos especifico hacia lo mas determinado
0 mas especifico. Y es también asi que los Nominales presentan inter-
namente una estructura que responde al orden de la conceptualizacion,
su combinatoria, su sintaxis no es ni fija, ni arbitraria, sino directamente
dependiente del significado y del contexto de uso. Esta afirmacién va
mas alla de la aceptacion de la existencia de una jerarquia dentro del
nominal, porque se esta diciendo que esa jerarquia no responde a reglas
fijas invariables, sino que es el sintoma del orden de la conceptualizacion.

Como instrumento para describir esa estructura jerarquica se propone
la existencia de sucesivos nucleos que se describiran en una ‘ruta com-
posicional’.

Todo Nominal contiene un ‘nucleo basico’ que designa la conceptuali-
zacioén del mismo objeto que designa el Nominal en su totalidad. Pense-
mos en el nombre cuchara que conceptualiza un utensilio que consiste
en una pequefa cabeza concava en el extremo de un mango, usada en
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muchas culturas principalmente para servir o comer un alimento liquido
o semiliquido, y algunos alimentos sélidos como arroz y cereal que no
pueden ser facilmente levantados con un tenedor. El sustantivo cucha-
ra, evoca asi un modelo cognitivo idealizado y tanto el sustantivo como
su modelo cognitivo no son idénticos en todos los hablantes sino que
resultan de la construccion que cada hablante haya desarrollado en la
adquisicién (reiterada, anterior y futura) de ese signo. Cada signo tiene
una carga connotativa, una carga de significado que cada hablante ha
procesado y que no comparte con el resto de los hablantes. ;Qué trae
esto como consecuencia a la semantica, a la pragmatica, y a la graméatica
en general? Algo que diferencia fuertemente la concepcion del significado
del Enfoque cognitivo de otros enfoques. Estamos diciendo que el nombre
sustantivo es una predicacion, no es ni la denominacién de un objeto ni
refiere a un objeto de la realidad que todos percibiriamos igual, sino que
es la conceptualizacién mas o menos convencionalizada, de un objeto
segun la particular y continua percepcién de cada hablante y por esto es
que decimos que el nombre sustantivo “predica” de ese objeto. O sea: el
hablante esta siempre presente, aun al enunciar un sustantivo y cuando
usa un sustantivo (en un Nominal mas o menos complejo) esta predicando
para llamar la atencion del interlocutor sobre (su concepcién de) ese objeto
designado, el hablante construye un nominal para hacer foco en un objeto.
Enla Figura 2, siguiendo a Langacker (1991: 147, Fig.4.1) representamos
la constitucion del nominal. El nombre cuchara responde a un modelo
cognitivo idealizado que refleja una practica cultural de ciertas sociedades:
se come con instrumentos, y en este caso ese instrumento tiene caracte-
risticas propias (es concava, tiene mango). Es el objeto destacado contra
el fondo que focaliza el hablante como un centro de atencién momentaneo
para su interlocutor y es, en consecuencia, el nicleo 1 de un futuro Nomi-
nal (n1 en la Figura 2). A partir de ese nucleo 1 (X) se van a ir agregando
elementos a su izquierda o a su derecha para determinar, especificar el
significado de ese nombre y dar al interlocutor los datos suficientes para
la identificacién del objeto en el mundo designado. Tenemos entonces
dos lugares donde el hablante puede agregar elementos para especificar
al nucleo 1: a su izquierda y a su derecha (XI). Si partimos de cuchara,
podemos concebir un modificador que especifica ese concepto: concava;
se constituye asi un nucleo 2 (n2): céncava cuchara, nucleo 2 que no
esta lo suficientemente determinado por lo que recibe otro elemento a su
derecha: marrén, constituyéndose asi un nucleo 3. Siguiendo la sintaxis
jerérquica, tenemos un nucleo 1, cuchara y un segundo nucleo (n2),
céncava cuchara. Siguiendo la sintaxis posicional, tenemos un n2 donde
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se agrega un elemento (céncava) a la izquierda del n1 (cuchara). Ahora
bien, dentro del n2 como dentro del n3, hay a su vez, entre esas unidades,
una relacién funcional: céncava es un especificador atributo del nucleo
1, cuchara de la misma manera que marrén es un especificador atributo
del n2 céncava cuchara.

Se abre asi un pregunta importante jqué nos aporta incorporar la
funcién sintactica (especificador atributo en este caso) a la descripcién?
Veamos un ejemplo para probar que nos permite diferenciar entre si cons-
tituyentes que no quedan individualizados con la mera jerarquizacion en la
ruta composicional ni con la descripcién posicional en la linealidad. Si com-
paramos (1) Esa casa amarilla, mal pintada, (terminé por derrumbarse)
con (2) Esa casa amarilla, desocupada, (terminé por derrumbarse);
encontramos que en ambos casos tenemos un atributo (amarilla) ubicado
inmediatamente a la derecha del nucleo1 casa, con el que constituyen yb
nucleo 2. Se presentan también segundos atributos tanto en (1) como en
(2): mal pintada y desocupada respectivamente, participios adjetivos,
que constituirian el ndcleo 3 en cada una de las rutas composicionales.
Estos presentan unidad melddica propia en ambos casos (XII). Es decir que
desde lo categorial, posicional y prosddico el nucleo 3 de (1) y de (2) esta
constituido de igual manera. Sin embargo desde el significado que aporta al
mensaje evidentemente, en (2), desocupada favorece una lectura causal,
{“Esa casa amarilla, como estaba desocupada terminé por derrumbarse™},
que no favorece mal pintada en (1): *{*Esa casa amarilla porque estaba
recién pintada terminé por derrumbarse”}. ; Como dar cuenta de esta di-
ferencia? Incorporando la nocidn de funcién sintactica a la descripcién. En
(1) tenemos meramente dos funciones idénticas: especificadores atributos
(amarilla y recién pintada) que en tanto tales podrian coordinarse ((1°)
Esa casa amarilla y mal pintada, (terminé por derrumbarse)); mientras
que en (6) tenemos un especificador atributo (amarilla) y otra funcién: un
especificador (adjetivo) adjunto (XIll) (desocupada).

Recapitulando ahora, y volviendo a la Figura 2 en la descripcién de
la ruta composicional tenemos un n1 cuchara que entra en una relacion
sintactica de especificador atributo con céncava dentro del n2 y tenemos
otro especificador atributo, marrén, que entra en relacién sintactica de
especificador atributo dentro del n3. ; Son dos especificadores atributos
iguales? Evidentemente no porque estan en niveles diferentes, en algun
sentido céncava es previo en la conceptualizacion del objeto porque esta
en el n2, mientras que marrén es posterior, porque esta en el n3 en la
ruta composicional. Esto es un ejemplo interesante para destacar la im-
portancia de considerar, a diferencia de lo que hacen algunas gramaticas,
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el reconocimiento de “nucleos sucesivos” cuyo orden esta determinado
por el orden de la conceptualizacion del objeto designado. Primero, se
recorta cuchara, y después el hablante elige para su identificacion un
atributo que considera muy ligado a ese sustantivo y muy pertinente
para la identificacion de ese objeto en ese discurso, su forma: céncava.
Se constituye un nucleo 2 (tipo instanciado de alto nivel) sobre el que el
hablante sigue operando. Ante ese nuevo nucleo, continlia precisando la
conceptualizacion y agrega otro especificador atributo: marrén, constitu-
yendo otro tipo instanciado de alto nivel, el nucleo 3: céncava cuchara
marrén (n3). ¢ Por qué se lo llama “tipo™? Porque todavia ese nucleo no
tiene designado, no perfila ningun objeto. Por su parte marrén es un
especificador atributo del nicleo 2 céncava cuchara. Los especificado-
res no siempre estaran directamente conectados con el nucleo, también
puede haber modificadores que se conectan indirectamente con el nucleo
anterior a través de una preposicion como en céncava cuchara marrén
de madera, donde se construye el nucleo 4 (n4) en la Figura 2 con un
especificador complemento preposicional con de o a través de un nexo
comparativo tal como ocurre en céncava cuchara marron como un
arma espantaperros.

Una vez que el hablante armo el nucleo ultimo, se constituyé lo que
denominamos la “predicacion epistémica”, que perfila siempre un objeto.
Constituida la predicacion epistémica el hablante ancla esa predicacion
epistémica en una situacién concreta de habla, la “basamenta”. El basa-
mento (grounding predication) tiene siempre una carga deictico-anaforica
(y cuantitativa) e integra el Nominal a un discurso, en una situacién
dada. El hablante agrega un articulo, un demostrativo, un posesivo o un
cuantificador (XIV). Por ejemplo, puede agregar esta: esta basamenta
el nucleo 4 céncava cuchara marréon de madera en un contexto de-
terminado en el nucleo 5: esta céncava cuchara marréon de madera
(n5). Los pronombres demostrativos, esta; esa o aquella y sus variantes
morfolégicas, marcan cercania o lejania (espacial, temporal o afectiva)
respecto del hablante que aparece en el centro de la enunciacion. En este
caso el hablante organiza con el basamento la distancia en relacion con
el objeto anclando la predicacion epistémica. La flecha vertical dibujada
aizquierda de la representacion indica la orientacién de la especificacion:
de lo menos determinado, el nucleo basico que recorta un objeto, hasta
el grado mayor de determinacion buscado en este Nominal para hacer
foco en el objeto designado. La Figura 2 representa la ruta composicional
previamente descripta.
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Figura 2: Ruta composicional de un Nominal

A\

+ intrinseco - intrinseco
+ determinado NOMINAL
A /\
Predicacion de basamento Predicacion epistémica
Est(a) concava cuchara marrén de madera n5
Tipo instanciado de alto nivel Especificador como prepos.
Ruta céncava cuchara marrén de madera n4
composicional
Tipo instanciado de alto nivel Especificador atributo
coéncava cuchara marrén n3
especificador atributo Tipo instanciado nucleo basico
coéncav(a) cuchara n2
- determinado cuchara ni

Siguiendo la misma l6gica el hablante puede agregar mas datos para
delimitar la conceptualizaciéon de un objeto, incluyendo elementos que
no responden a percepciones generalizadas del objeto como si lo hacen
céncava o marrén, sino también datos que pueden tener una fuerte
carga evaluativa individual del hablante, como por ejemplo de porqueria
formando un nucleo 4 diferente del anterior: céncava cuchara marrén
de porqueria; de porqueria funciona como un “comentario del hablante”
del nucleo 3.

La funcion comentario del hablante se propone para describir aquel
modificador que manifiesta mayor aparicién del hablante en el mensaje,
mayor carga connotativa. jPor qué decimos “mayor” aparicion del ha-
blante?, piénsese que el adjetivo de por si es interpretado por Fogsgaard
(1999) (desde una postura cognitivista) como una palabra cuya marca
categorial es la comparacion que descansa en una innegable intervencion
del hablante. Es decir, todo adjetivo manifiesta claramente la intervencién
del hablante en el mensaje, pero no todos lo hacen en igual medida.
Volviendo a la construccidon de porqueria, constituye en este Nominal
un comentario del hablante porque marca su intervencién directa, mucho
mas marcada en este caso que la que muestra céncava, adjetivo que
describe una propiedad del objeto que esta generalmente aceptada por la
comunidad y da lugar a una construccion llamada por ello “epiteta” y una
intervencién mucho mayor que la que muestra marrén, un adjetivo califi-
cativo que al combinarse con el nucleo céncava cuchara diferencia por
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el material una cuchara de madera de otras hechas con otros materiales.
Primera conclusion respecto del Nominal en general: éste se constituye
jerarquica y sucesivamente, como vemos, por acumulacién de elementos
a izquierda y/o a derecha de cada nucleo y el grado de relacion mas o
menos intrinseca entre cada especificador y el nucleo al que modifica
depende del contenido de cada nucleo y de cada adjetivo, y a su vez,
el grado de intervencién del hablante en cada modificador resulta de la
comparacion de los distintos modificadores con los distintos nicleos entre
si y en ese Nominal en especial. Este ultimo concepto es importante, el
orden de los nucleos sucesivos y la asignacion de las funciones son de-
pendientes de cada discurso en particular. Sobre esto volveremos en el
apartado 3. Segunda conclusion: el grado de intervencién del hablante en
las especificaciones tiene, ademas, una consecuencia en la jerarquia de
los ndcleos. Hay un correlato sintactico de esta diferenciacion semantica:
el modificador con alta aparicién del hablante en el mensaje queda ubica-
do en el Nominal al final de la construccién en la linealidad. Volveremos
sobre esto en el apartado 5, para mostrar que incluso las posiciones en
la linealidad son relativas a cada Nominal y a cada discurso.

ElNominal se va constituyendo, se va instanciando, jerarquica y sucesi-
vamente. En el pasaje del nucleo 1 al nucleo 4 la designacién del objeto en
el discurso ha ganado en complejidad y en especificidad y esa especificidad
incluye la cuantificacion de dicho objeto. EI Nominal es una instanciacion
de un tipo con cantidad y basamento. Veamos brevemente la concepcion
de la cantidad para pasar, en el apartado siguiente al basamento.

La lengua cuenta con distintas estrategias para cuantificar una unidad:
afectando al morfema raiz (que se aprecian por ejemplo en la oposicion
sustantivo contable versus incontable o sustantivo individual versus
sustantivo colectivo) o a morfemas flexivos que manifiestan la categoria
morfoldgica de ndmero plural (los alomorfos -/-s/; /-es/ o /QD/); estrategias
morfo-sintacticas como las conexiones de concordancia total o parcial que
se establecen entre distintas palabras (como entre sustantivo y adjetivo en
cucharas marrones) o estrategias léxicas (como los cuantificadores que
establecen una diferencia mas detallada en tres cucharas). Los cuanti-
ficadores designan el tamafo de la instancia, es decir, el nimero de los
componentes, pero colectivamente vistos. Se reconocen cuantificadores
relativos y cuantificadores absolutos. Los cuantificadores absolutos se
asemejan a los adjetivos, y permiten identificar el tipo (un ejemplo seria
tres en (vio) las tres cucharas). Por su parte, los relativos tienen natu-
raleza pronominal, como en (vio) tres.
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4. Sustantivo comiin y propio y el momento de incorporaciéon
del basamento

Frente a un sustantivo como cuchara, que describe y designa una
clase de objetos (personas, animales o cosas, entidades materiales o
inmateriales de toda naturaleza o condicién), un sustantivo comun; tene-
mos otros sustantivos, los propios, Juan o Juan Pérez que no describen
pero si identifican de manera univoca a su designado sin informar sobre
sus atributos o propiedades de identificacion. Es asi que los sustantivos
comunes, como no tienen capacidad para designar, deben recibir un
basamento que los ancle a un mensaje especifico. Por el contrario, los
propios, que si tienen capacidad para designar entidades, no necesitan
basamento para identificar entidades en un mensaje (XV). Cudl es la
diferencia entonces entre un sustantivo propio y uno comun? El comun
describe y designa una clase y debe ser anclado con un basamento; a
diferencia de este, el propio, no describe y designa no una clase, sino un
individuo y la gramatica cognitiva explica esta diferencia diciendo que tiene
el basamento incorporado. Se dice que tiene el basamento incorporado
porque hay un presupuesto social, 0 una practica cultural, un modelo
cognitivo idealizado, por el cual el sustantivo propio se corresponde con
un objeto en particular o con una entidad especifica permitiendo de esa
manera su identificacion. El sustantivo propio designa de manera univo-
ca, tiene capacidad denominativa. Vivimos en una cultura en la que el
nombre de pila, un sustantivo propio, es asignado a un miembro de esa
comunidad una vez y para siempre y por esto permite que identifiquemos
a esa persona a través de éste.

Sin embargo, a veces en la situacion real de uso no ocurre lo que aca-
bamos de decir, porque podemos tener mas de una persona, en un ambito
determinado, que respondan a un mismo nombre de pila, como puede ocu-
rrir en una clase de la escuela donde dos 0 mas alumnos pueden llamarse
Juan. Eso provoca que el hablante, por necesidad de identificacion, o bien
diferencie a estas dos personas construyendo un nominal mas complejo al
agregar el apellido, Juan Pérez versus Juan Gonzalez, o que utilice otras
estrategias para identificar a cada una de esas persona. ¢ Qué otras estra-
tegias? En la lengua surgen asi construcciones como Juan de La Plata;
o incluso el Juan de la izquierda o el Juan Pérez que conociste en la
fiesta donde tenemos nominales de sustantivo propio basamentado con
articulo definido ademas de otros elementos de determinacién. Entonces,
en la medida en que se modifica ese presupuesto cultural segun el cual un
nombre propio esta en correlacién univoca con un objeto, la lengua va a
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utilizar con un sustantivo, clasificado por las gramaticas como “propio”, las
mismas estrategias que utiliza cuando tiene que especificar un sustantivo
clasificado como “comun”, que designa una clase. Concluimos entonces
que el nominal el Juan de la izquierda muestra una construccion de la
lengua que se ubica por sus caracteristicas estructurales en un lugar
intermedio entre los nominales mas tipicos con sustantivo comun y los
nominales mas tipicos con sustantivo propio. Y a su vez, concluimos que
el sustantivo Juan es un sustantivo “mas propio”, es un ejemplo mejor de
la categoria de sustantivos propios en Juan llegé que en el Juan de la
izquierda. Esto significa, entonces, que la categoria de los sustantivos
no esta dividida discretamente, tajantemente en sustantivos comunes y
sustantivos propios, esperando que el sustantivo comun siempre sea tal
y que de la misma manera el sustantivo propio mantenga en todo discurso
una relacién univoca con un objeto; sino que dependera del contexto y de
las posibilidades de identificacidon que cada situacion de uso ofrezca al
hablante. Es preferible entonces decir que la graméatica tiene esquemas
de sustantivos y que los sustantivos se comportan como comunes o como
propios segun el contexto. ‘Comun’ y ‘propio’ no son caracteristicas de
cada sustantivo en si, sino que son caracteristicas que se concretan en
mayor o menor medida segun la conceptualizacion de cada objeto en
cada discurso. Si bien en el desarrollo del presente trabajo en mas de
una oportunidad, por una cuestién de simplicidad en la expresién, vamos
a hablar de sustantivos, es importante que se tenga en cuenta que las
caracteristicas que le estamos asignando a cada uno de los sustantivos
estan siendo consideradas como tales en cada contexto especifico y no
como caracteristicas invariables e inmanentes de esa forma.

Decimos también que se “instancid” el nominal cuando constituimos
el Ultimo nucleo y agregamos el basamento. Es decir que al agregar el
basamento se completé la descripcion del proceso de identificacién de
un objeto (cuchara) contra un fondo, que lleva de un esquema a una
estructura que caracteriza la misma entidad con un grado mayor de es-
pecificidad en un discurso concreto.

La oposicion Nominal de sustantivo comun versus de sustantivo propio
permite ver dos instanciaciones con distinto grado de especificidad y de
designacion. El nominal el florero rojo designa de manera especifica y
designa una entidad en los hechos; pero a diferencia de este caso, el no-
minal un departamento en el contexto (3) él necesita un departamento
de 4 ambientes, aunque no haya ningun departamento de 4 ambientes
disponible evoca o perfila una instanciacion aunque esta explicitamente
negada su existencia en los hechos. Esto nos permite sacar dos conclusio-

afo XIII - namero I (25) / 2012 113



fundamentos en humanidades

nes importantes: en primer lugar, se ve que lo que define a la instanciacion
es el dominio (XVI) (porque aunque no haya ninguna entidad identificada en
los hechos -como ocurre con departamento en (3)- puedo, sin embargo,
instanciar una predicacion epistémica); y segundo, que la instanciacion
es previa a la cuantificacion y al basamento y no puede igualarse a estos.
Por lo tanto el basamento (y la cuantificacion) constituyen, tal como se
ve en la Figura 2 y en la Figura 3, el ultimo nucleo del nominal. Como
ocurria dentro de la prediccion epistémica, hay un correlato sintactico, a
nivel de la oracién, en la linealidad de esta diferenciacion semantica: el
basamento (y la cuantificacion) anteceden posicionalmente al nucleo del
Nominal: Ocupan la posicién uno dentro del Nominal.

¢, Coémo definimos entonces el basamento? En principio es una predi-
cacion, es decir constituye el polo semantico de una expresién. Evoca al
hablante y al oyente como puntos de referencia y hace especificaciones
respecto de cuando establecieron contacto mental con la entidad basa-
mentada (recortada por la predicacion epistémica) (Langacker, 1991: 96).

¢, Cual es la funcion del basamento? Anclar el Nominal a la enuncia-
cion. La funcién de anclaje del basamento hace que éste tenga ciertas
caracteristicas. Las palabras que cumplen con esa funcién seran capaces
de conectar la predicacién epistémica, un nombre sustantivo (con todos
sus sucesivos modificadores) a un contexto especifico. Los tres recursos
mas tipicos del basamento son: el pronombre demostrativo de distancia
—espacial, temporal o metaférica entre un objeto y un punto de partida
-(en todas sus variantes morfoldgicas), el pronombre posesivo (en todas
sus variantes), el articulo determinado o definido (el/la y sus variantes)
y el articulo indeterminado o indefinido (un/una y sus variantes). De los
tres, el articulo es el que tiene una posicion fija mas fuerte, no se registra
en espafol la combinacidon *cuchara la. El posesivo se muestra mas
ductil, se registran el sombrero mio/ este sombrero mio; y asi ocurre
también con el demostrativo, registramos el libro este ubicando en los
dos ultimos casos el posesivo y el demostrativo en una posicion diferente
de la posicién uno. Entonces, el articulo muestra una posicién mas fija,
tanto el determinado el / la como el indeterminado un / una. Concluimos
de esta manera, que también en este caso hay un correlato sintactico en
la linealidad, la funcién de anclar a la situacion la predicacion epistémica
motiva la posicién que ocupan de estos tres recursos: la posiciéon uno.
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Figura 3: Ruta composicional de un Nominal

»
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+ intrinseco - intrinseco
+ determinado NOMINAL
A
Predicacion de basamento Instancia cuantificada - Predicacién epistémica
L(as) tres mesas verde(s) de madera n5
Cuantificador absoluto Tipo instanciado de alto nivel
Ruta tres mesas verde(s) de madera  n4
composicional
Tipo instanciado de alto nivel Especificador como prep.
mesas verde(s) de madera n3
Tipo instanciado nucleo basico Especificador atributo
mesas verde(s) n2
- determinado mesas n1

En la Figura 3 se incorpora la ruta composicional de un Nominal que
presenta un sustantivo en plural como nucleo basico, un complemento
preposicional y un cuantificador absoluto. Es interesante que, en este
caso, con el sustantivo plural mesas se conceptualiza un conjunto de
objetos que comparten atributos; para el enfoque siempre se conceptua-
lizan unidades que pueden ser simples o internamente complejas, como
en este caso. Digamos, sin abundar en mas detalles que el plural no se
concibe como una derivacion del singular (segun entienden en general las
gramaticas) sino como una conceptualizacién diferente del singular, en la
que se identifica un conjunto como una unidad y dentro de ese conjunto
una serie de entidades (XVII).

Ahora bien, no todos los Nominales responden a la ruta composicional
mas prototipica para el espafiol que acabamos de describir en las Figuras
2y 3. Mencionemos, a manera de ejemplo, Nominales con configuraciones
que se alejan de las rutas descriptas.

Cuando hablamos de una predicacién epistémica con nucleo basico de
nombre propio, dijimos que no solamente perfila un objeto, como hacen
las predicaciones epistémicas con nucleo basico de nombre comun, sino
que también incluyen el basamento. Algo semejante ocurre, por ejemplo
con los pronombres personales (los que, como el nombre propio orientan
hacia un designado uUnico -es decir que incluyen el basamento-, pero a
diferencia de este indican su participacion en un evento, los nominativos
como sujeto y los objetivos como objetos). También incluyen el basamento
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y se comportan como los nombres propios las clausulas sustantivas que
pueden funcionar como sujeto u objeto dentro de una oracién (Quienes
llegaron preguntaron por alojamiento; Sabemos que vinieron). La
caracteristica que comparten todos estos casos y que los aleja del pro-
totipo es que las funciones semanticas del Nominal (mencionar, hacer
foco de atencion en un objeto, indicar la participacion en un hecho, estar
basamentado) estan asociadas al nominal como un todo sin desdoblarse
en predicacién epistémica y predicacion de basamento.

Meramente por mencionar otro caso que se aleja del prototipo, pen-
semos en los nominales sin basamento explicito que se presentan en
espafiol. Siguiendo el estudio de Bosque (1996), podemos decir que en
espaniol se dan nominales sin basamento en funcion de objeto, de sujeto
(con verbos existenciales, en pasivas de frase verbal y en pasivas con
‘se’) y como término de preposicion. En estas funciones aparecen los
siguientes tipos de sustantivos: sustantivos concretos incontables en sin-
gular ((quiere/busca) agua; (hay/sale) agua; (fue encontrado) oro; (se
evapord) agua; con agua; sustantivos abstractos incontables en singular
((quiere/busca) tiempo,; (hace/sale) frio; (fue anunciado) frio; (aqui
se siente) frio; con frio/manzana) y sustantivos concretos contables en
plural ((compré/busca) libros; (hay/entran) soldados; (habian sido
promulgadas) leyes; (se produjeron) libros/manzanas; con libros).
Evidentemente, estos sustantivos incontables en singular y contables
en plural dan lugar a Nominales que se alejan del prototipo porque no
presentan basamento explicito.

Para explicar estos nominales de sustantivo comun contable en plural
sin basamento expreso (como en comproé libros por ejemplo), puede
pensarse que la categoria de numero plural (manifestada aqui por medio
de alomorfos flexivos) marca una conceptualizacion de los objetos libros,
soldados o leyes semejante a la de sustantivos incontables y que enton-
ces unos y otros presentan una cuantificacién equivalente a un cuantifi-
cador relativo (que, segun dijimos, son los que basamentan). En ambos
casos tanto estos sustantivos contables en plural como los incontables en
singular, cuando no reciben basamento expreso adquieren significados
particulares. Por ejemplo significan expresion genérica o de tipo: quiere
lechel/libros; o describen conjuntos como en fueron promulgadas leyes,
o destacan algun atributo de estos objetos. Estos Nominales alejados del
prototipo presentan significados diferentes de los Nominales prototipicos
correspondientes (quiere la leche/esos libros, o fueron promulgadas
cuatro leyes) (XVIII).
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5. La posiciéon del adjetivo y como dar cuenta de su relacién
semantica con el sustantivo

En la ruta composicional descripta se sefalé que dentro de la predi-
cacion epistémica, de izquierda a derecha, se daba un movimiento desde
lo mas intrinseco para la identificacién del sustantivo hacia lo menos
intrinseco, de esa manera, segun la tradicion, el adjetivo antepuesto al
sustantivo constituye un ndcleo anterior al nucleo en el que se integra el
adjetivo pospuesto y mostraria atributos mas intrinsecos que el adjetivo
pospuesto. Asu vez, el Comentario del hablante muestra una participacion
relativamente mayor del hablante que cualquiera de los especificadores
atributos posicionalmente previos en la linealidad y por eso constituira
un nucleo posterior al que constituyen los modificadores que responden
a acuerdos mas generalizados en la comunidad para la identificacién de
ese objeto. En lo que respecta a la relacién semantica y a la posicién de
adjetivo y sustantivo en el Nominal, la distribucién mencionada responde
a los planteos que la mayor parte de los gramaticos del espanol ha hecho,
con ciertos matices, desde Bello (XIX).

Bello ([1847] 1988: §47/48) diferencia adjetivos especificativos de
adjetivos explicativos. Nos dice que mientras que los especificativos
modifican al sustantivo agregando algo que necesaria o naturalmente no
esta comprendido en él, y distinguen, ocupando generalmente la posicion
pospuesta (los animales mansos), los explicativos modifican al sustantivo
desenvolviendo su significacion segun la idea que nos hemos formado
del objeto, no distinguen y son cortos. Estos dltimos se llaman “epitetos”
y se anteponen al sustantivo como ocurre en las mansas ovejas. Este
fendmeno hace que desde el punto de vista semantico, los epitetos se
puedan deducir del contenido del sustantivo, que sean esperables, por
tanto omisibles y que su presencia explicita, por estar presupuestos,
conlleve evocaciones connotativas. Advertimos ademas que ya Bello
busca establecer una correlacion fija y discreta entre clase semantica de
adjetivos (especificativo versus explicativo -epiteto-) y posicidn sintactica
(XX). En la misma linea se pronuncia, por ejemplo, Fernandez Ramirez
(1986: §83). Destacando que son los adjetivos calificativos (a diferencia de
los determinantes) los que pueden ocupar ambas posiciones, la gramatica
de la Academia de 1931 (1931: 27) y el Esbozo (1973: §3.9.3) nos dicen
que el calificativo pospuesto restringe el significado del sustantivo dismi-
nuyendo su extension y aumentando su comprension (animales fieros),
mientras que el antepuesto marca una actitud valorativa o afectiva; tiene
funcion explicativa y no define.
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La NGLE (2009: 13.2.a) retoma estas descripciones de los adjetivos
calificativos en la oposicion restrictivo/no-restrictivo y ejemplifica respec-
tivamente los casos restrictivos en posicién pospuesta (dia claro) y no-
restrictivos en antepuesta (misteriosos gatos; claro dia) describiendo el
antepuesto como aquel que destaca, pondera o evalla el sustantivo y da
lugar al epiteto. Discute luego el alcance del término “epiteto” reconociendo
que para algunos autores puede asignarse a adjetivos que marcan una
propiedad no-inherente, pero percibida como tal (asi en desalentadas
amapolas) (2009: 13.2.e). La NGLE abre su espectro sin llegar, sin em-
bargo a motivar la sintaxis. Si el adjetivo esta antepuesto al sustantivo es
un epiteto (porque marca propiedad inherente) o esta percibido como tal:
la sintaxis determina el epiteto. Sefala ademas que puede haber epitetos
pospuestos al sustantivo (manjares exquisitos; rosas fragantes). En
este caso esta partiendo de lo inherente al significado.

En suma, y sin intentar en absoluto reconstruir en su riqueza la dis-
cusion al respecto sino solamente para dar un ejemplo de la aplicacion
al espanol de las propuestas de la gramatica cognitiva, digamos que,
como ya sefald Bolinger (1954), la posicion mas frecuente del adjetivo
en espafol es Nombre + Adjetivo. Los adjetivos no-descriptivos ocupan
preferentemente posicion fija antepuesta (XXI). Se dan, sin embargo, casos
como los cardinales que ocupan distinta posicién sin mostrar diferencia en
el significado (primer piso/piso primero) y a su vez casos con posicion
fija pospuesta (Carlos IV). Los descriptivos admiten ambas posiciones
generalmente (blancas nubes - nubes blancas), siendo contrastivos,
es decir, estableciendo diferencias con otros sustantivos de la misma
clase, solamente los pospuestos. Se destaca ademas que ciertos adjetivos
descriptivos, si ocupan distinta posicion, muestran cambio de significado.
Asi ocurre con grande (gran hombre/hombre grande); viejo (viejo ami-
go/amigo viejo) (XXII) y con otros como varios; simple; triste; pobre;
antiguo; nuevo; puro y medio (XXIIl) por ejemplo. Llegado el momento
de justificar la distinta posicion, segun los gramaticos, la variacién en la
posicion parece resultado del estilo del autor o del contenido Iéxico del
adjetivo y su relacién con la apreciacién mas convenida generalmente.

Ahora bien, llega el momento de las preguntas pertinentes al presente
trabajo: ¢ Qué aporta la gramatica cognitiva a esta discusion? Y en particu-
lar, ¢ qué aporta la descripcion contextualizada del proceso de instanciacion
de un Nominal por medio de la ruta composicional?

Klein Andreu (1983), desde el cognitivismo y siguiendo una metodologia
cualitativa y cuantitativa, entre otras cosas, agrega a los planteos previos
que el hablante prefiere la posicién antepuesta cuando su objetivo es
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mostrar su opinion (hay un eco de este término en la NGLE aunque no lo
suficientemente explicito) o su subjetividad, por eso a su juicio, por ejem-
plo, los adjetivos de color y nacionalidad raramente ocupan ese lugar (??
verde casa; ?? uruguaya orilla). Y respecto de los pospuestos, dice que
esa posicion da lugar a inferencias de énfasis, como en béveda inmensa
del firmamento o persona alguna (XXIV). La autora destaca a su vez
algo que no esta de mas recordar, que no es en realidad el adjetivo el que
es epiteto, sino la combinacion de cierto adjetivo con cierto sustantivo. Y
esto ultimo va en la linea del razonamiento general de Klein Andreu: lo que
existen son discursos en situaciones concretas que persiguen objetivos
comunicativos especificos y es cada discurso el que establece qué atributo
es mas o menos “inherente” a un sustantivo. El presente trabajo se guia
por el mismo criterio y mas adelante ejemplificaremos en esa direccion.

Describir la constitucion del Nominal como una sucesion de nucleos,
y no como un nucleo sustantivo que establece relaciones con cada uno
de los modificadores por separado, permite dar cuenta de la relacién mas
o0 menos “inherente” (intrinseca 0 mas o menos generalizada) de cada
adjetivo del Nominal con el sustantivo y los nucleos anteriores (XXV). De
esa manera, el epiteto (no-restrictivo) constituira ndcleo con el sustantivo
antes que cualquier adjetivo calificativo restrictivo o que cualquier comple-
mento preposicional. En este caso se estara respondiendo al significado
del adjetivo, segun aclararon los gramaticos. La sucesién de nucleos en (4)
mansa oveja perdida sera: oveja n1 > mansa oveja n2 > mansa oveja
perdida n3. Se podra a su vez, y en la misma linea de razonamiento, des-
cribir adecuadamente (5) manjares exquisitos de Estambul (manjares
n1 > manjares exquisitos n2 > manjares exquisitos de Estambul n3).
Y tanto en (4) como en (5) se estara respetando el orden de izquierda a
derecha segun la escala [+inherente] > [- inherente].

La sucesion de nucleos en (6) nhuevos manjares exquisitos ya no
respetara el orden [+/- inherente] de izquierda a derecha en la linealidad
sino la relacion del significado de cada adjetivo con ese sustantivo y en
consecuencia el analisis serd manjares n1 > manjares exquisitos n2 >
nuevos manjares exquisitos n3.

Este analisis también sera descriptivamente adecuado en los casos en
que la relacién mas estrecha del adjetivo con el sustantivo sea resultado
no del significado del adjetivo que marca una propiedad considerada “in-
herente” del sustantivo, como en (4), y en (5), sino que sea resultado de
lo que la NGLE caracterizé6 como un modificador epiteto por la percepcion
del autor. En el ejemplo de la NGLE, que retoma a Miguel Hernandez, a las
desalentadas amapolas daré tu corazén por alimento, el nominal citado,
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(7) desalentadas amapolas, muestra solamente un adjetivo por lo que la
sucesion de nucleos sera amapolas n1 > desalentadas amapolas n2. Sin
embargo, si construimos un nominal como (8) desalentadas amapolas
campestres, donde se presenta un adjetivo pospuesto compitiendo con
el antepuesto, encontramos que si bien podemos aceptar la secuencia
amapolas n1 > desalentadas amapolas n2 > desalentadas amapolas
campestres n3. Hay otra posibilidad mas convincente atendiendo a la
mayor participacion del hablante en desalentadas si se compara con su
participacion en campestre: amapolas n1 > amapolas campestres n2 >
desalentadas amapolas campestres n3. ; Cémo decidirse por una o por
otra ruta composicional? Cada andlisis provee un significado diferente, una
jerarquia diferente y el contexto decidira cual es el mas adecuado en cada
caso. La posibilidad que brinda (8) nos lleva a pensar que la propuesta de
la Academia mas que atender a una relacidn epiteta se vio influenciada
por la posicion del adjetivo desalentadas, haciendo asi un razonamiento
inverso al que sustenta su descripcion del epiteto: si desalentadas esta
antepuesto al sustantivo, sera un epiteto. Nosotros nos inclinamos por
hacer un andlisis contextualmente fundamentado y creemos que tanto
en (8) como en el ejemplo que analizaremos seguidamente ocurre lo que
Klein Andreu sostiene: el adjetivo antepuesto tiende a mostrar una opinion
0 una evaluacion del hablante (no un epiteto) respecto de un nucleo ya
diferenciado de otros. Es decir, adherimos a los resultados cuantitativos
de Klein Andreu y pensamos que el hablante tiende a explotar la posicién
antepuesta para modificar un nucleo que ya esta diferenciado de otros
del mismo tipo.

Veamos otros casos para defender esta propuesta. En (9) [brinda] una
aguda vision politica, encontramos que el Nominal presenta un adjetivo
antepuesto evaluativo que ingresa a la predicacion epistémica. A nuestro
juicio, la sucesién de nucleos mas fiel al contenido del mensaje seria:
visiéon n1 > visién politica n2 > aguda visién politica n3. El nucleo 2
diferencia el objeto designado de otros objetos del conjunto y es entonces
cuando el hablante evalia como agudo al designado. Asi ocurre también
en (10) [organizaban] el monumental y merecido homenaje final a Ma-
nuel Dorrego donde el nucleo instanciado de alto nivel homenaje final a
Manuel Dorrego recibe una modificacién de opinién del autor (Brienza),
que puntualmente compartimos pero que no podria considerarse epiteta,
monumental y merecido.

Otros casos mas sujetos a discusion, permiten que cada analista,
en virtud de su comprension del contexto discursivo decida el orden de
los nucleos: lo contextualmente en relacion mas estrecha o previa con
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el sustantivo constituira nucleo con este antes que lo contextualmente
mas extrinseco. Asi ocurre por ejemplo en (11) [Dorrego fue victima
de la ambicioén,] ese funesto monstruo sangriento. ;Cual de los dos
adjetivos del nominal (11) ese funesto monstruo sangriento especifica
primero al sustantivo n1 monstruo? ; Alguno de esos adjetivos es eco de
una caracterizacion social del objeto o manifiesta en particular la opinion
del hablante? ¢ Alguno es epiteto en el sentido clasico? Puede pensarse
que hay mayor consenso entre los miembros de nuestra comunidad en
considerar a la ambicion (ese monstruo) como aciaga, como origen de
pesares y de ruinas, como funesta, antes que como sangrienta. Es mas
probable que la ambicién origine pesares antes que asesinatos. Si asi
fuera y como se esta hablando de la ambicion del poder de Buenos Aires
que motivd el asesinato de Dorrego, sangriento seria el adjetivo que
diferencia a este monstruo de otros monstruos (ambicién =monstruo
sangriento porque lleva a asesinar), esto coincidiria con la expectativa
de que el adjetivo pospuesto sea restrictivo, diferencie una instancia de
otra del mismo tipo. Es decir, (11) sigue lo que plantea la tradicién: adje-
tivo epiteto, consensuado, no-restrictivo antepuesto; adjetivo restrictivo,
pospuesto. Pero en (11), sangriento es a su vez el adjetivo que cierra
la opinion del autor: el asesinato de Dorrego se cometié por la ambicion
de Buenos Aires. Pero entonces, qué pasa? ¢;Aqui el autor manifiesta
su opinidn con un adjetivo pospuesto? ¢ Pero no decia Klein Andreu que
no era asi? ;O es que no hay un sistema? ;O es que no hay gramatica
y cada hablante hace lo que le parece? Hay que quedarse tranquilo, hay
gramatica, pero esa gramatica emerge del discurso como un sistema de
rutinas exitosas que se descubre, porque cuantitativamente hay tenden-
cias que prevalecen mas que otras. Lo que no quiere decir, que no exista
ningun caso en el que uno o mas hablantes (no la mayoria, se entiende)
dado el contexto explote las posiciones de manera diferente. Sea cual
sea el orden mas adecuado en cada contexto, la sucesion de nucleos nos
permite ser fieles en la descripcion.

De lo descripto en relacion con el orden del andlisis y la posicion del
adjetivo se pueden sacar dos conclusiones muy importantes para com-
prender las propuestas de la gramatica cognitiva. Primero, no hay reglas
fijas inmanentes, sino discursos, el hablante explota, segun su objetivo
comunicativo y el contexto, las dos posiciones; y el orden de los nucleos
responde, en cada caso, a la relacién entre sustantivo y adjetivo en ese
contexto. Pero, segundo, si hay tendencias (reglas) cuantitativamente
identificadas y sistematicamente organizadas.
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6. Comentarios finales

El presente trabajo tuvo como intencién primaria revisar un tema en
particular, el nominal, para abrir la discusion respecto de la capacidad
descriptiva (y en algun sentido explicativa) de la Graméatica Cognitiva en
comparacion con la capacidad de otras gramaticas para el analisis de
los nominales.

Se rescataron ciertos elementos de los principios generales el enfoque
que resultaban importantes para el desarrollo del tema. Asi se diferencié
la estructura oracional (foco de nuestra descripcion) del evento cognitivo
que sostiene a las categorias gramaticales entendidas como entidades
esquematicas que se instancian o realizan en un discurso concreto, en
el seno de oraciones concretas. Se caracterizé luego la unidad central
del presente trabajo, el sustantivo. Primero, en su polo semantico, que
se identifica siempre contra un fondo y dentro de un modelo cognitivo
idealizado construido a partir de experiencias individuales y sociales con
el objeto designado y luego como parte integrante de un modelo cognitivo
idealizado, desarrollando en particular el MCI de bola de billar.

Luego se pasé a la descripcién de la construccion a que da lugar un
nucleo basico sustantivo: el nominal; y se describio la ruta composicional
de dicha construccién, ruta jerarquicamente organizada que fundamenta el
analisis y que se espera sea no una desarticulada e individual asociacion
de especificadores con el nucleo sustantivo sino una ordenada y jerar-
quica sucesion de nucleos que reflejan el proceso de conceptualizacion
de dicho nominal de un hablante en un discurso concreto en un contexto
situacional determinado. Con el objetivo de discutir el poder explicativo de
la propuesta se trataron, sin intencién de ser exhaustivos, dos problemas,
sustantivo comun versus sustantivo propio para fundamentar el momento
de incorporacién del basamento y posicion del adjetivo.

Buenos Aires (Argentina), 23 de febrero de 2012.

Notas

|- Langacker (1987: 187, Nota 3) advierte que ‘designar’ es absolutamente diferente de
‘referir’. No esta relacionado con la realidad externa, sino que queda en el plano de la con-
ceptualizacion, y ademas no identifica un miembro de una clase sino que su especificacion
es tipicamente general.

II- Algunos de los esquemas de imagenes que menciona Langacker son los siguientes:
‘contenedor’: Una union que diferencia un interior de un exterior; ‘parte todo’: un todo, partes
y una configuracion; ‘union’: dos entidades Ay B y un lazo que las conecta; ‘centro-periferia’:
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una entidad, un centro y una periferia; y ‘origen-via-objetivo’ que estéa en la base del modelo
cognitivo idealizado mas prototipico al que nos referimos seguidamente.

Ill- Las unidades de informacién convencional sobre determinadas situaciones y aconte-
cimientos tipicos se llaman “marcos”. Estos marcos especifican por ejemplo cuando una
cosa es parte integrante de una circunstancia como “pagar” lo es de “ir a la taberna” (Cf.
van Dijk, 1978: 44-45).

IV- Retomando la denominacion que Shank y Abelson (1977) dieron a este tipo de cons-
trucciones mentales.

V- En la linea de Fillmore (1968) cuando propuso para cada verbo una matriz de casos.
VI- Para la definicién del modelo de bola de billar véase Langacker (1991: 283).

VII- La caracteristica ‘compacta’ del objeto designado, se entiende quizas mejor si se piensa
que Langacker describe el nombre sustantivo como una categoria cuyo polo semantico
designa una regién (una figura) en un dominio (un fondo), entendiendo la regién como un
conjunto de entidades o fenémenos interconectados (Langacker, 1991: Cap |).

VIII- En Nota 14 Barrenechea aclara “En el caso de los modificadores verbales, salvo el
predicativo, no interesan las diferencias de conexién para la caracterizacion de las clases
funcionales de palabras. Cualquiera que sea la conexion, sélo el sustantivo puede desem-
pefiar las funciones de objeto directo, indirecto y agente” (1984: 16) y cuando ejemplifica
el Objeto indirecto al referirse a las funciones del sustantivo cita Me gustan los dulces.
IX- Para los autores “ 'objetos’ quiere decir los seres vivos y las cosas con existencia inde-
pendiente, pero también cualquier aspecto de la realidad que no sea independiente, cuando
lo consideramos en si mismo (la blancura, la delgadez)” (1939: §39).

X- El nucleo basico desde un punto de vista semantico y sintactico es aquel: componente
cuyo designado coincide con el designado de toda la construccién y que da la categoria
a toda la construccion, en este caso a todo el Nominal, posicionalmente ocupa el centro y
orienta las conexiones sintacticas o semoldgicas dentro del nominal (de género y de nimero)
y del nominal en su conjunto hacia la oracion (de persona, nimero y género eventualmente).
XI- Puede usar el hablante en ciertos casos una tercera posicion, la que queda entre dos o
mas palabras que forman una unidad. En la morfologia se habla del infijo que es un afijo que
rompe la raiz, también se da en la sintaxis por ejemplo en ciertas frases o perifrasis verbales
se admite actualmente la intercalacion de un modificador, asi decimos: los panfletos fueron,
finalmente, quemados, donde finalmente rompe la perifrasis verbal fueron quemados.
Xll- Se llama “unidad melddica” a la secuencia de tonos encerrada entre silencio inicial y
juntura interna, entre junturas internas (como en (5)) o entre juntura interna y juntura terminal.
XllI- Entre otras denominaciones estos adjetivos han sido caracterizados como construcciones
parentéticas, incidentales o de inciso predicativo (NGLE 2009: 38.11.e).

XIV- Un cuantificador es una unidad que otorga cantidad mas alla de la pluralidad.

XV- Para mas detalles respecto de la oposicién sustantivo comin /propio véase NGLE
2009: 12.1.c y d y 12.8. Téngase presente también que dado que el sustantivo comun no
identifica univocamente es pasible de recibir especificadores (adjetivos, complementos
preposicionales, comparativos o clausulas relativas) que ayudan, en la combinacién que
integran dentro del nominal, a identificar el objeto. Lo sustantivos propios en su uso mas
prototipico no requieren de dichos especificadores para permitir una identificacién univoca
de un objeto (*Juan simpatico o *Juan como nosotros, etc.).

XVI- El domino debe entenderse como un area coherente de conceptualizacion en relacion
con la cual se puede caracterizar una estructura semantica, por ejemplo trabajo, como ins-
tancia de un tipo, por ejemplo actividad y puede a su vez ser diferenciada de otras instancias
del mismo tipo, por ejemplo juego; de la misma manera que Michi y Gaturro pueden ser
diferentes instanciaciones del tipo gato.

XVII- Para la interpretacién que la gramatica cognitiva hace de la categoria de numero
véase Langacker (1991: 74-8).
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XVIII- Si se construye una hendida a partir de oraciones con estos nominales se advierte que
solamente puede usarse el relativo ‘lo que’ y no otro, hecho que confirmaria la conceptuali-
zacion diferente a la que acabamos de aludir. Asi decimos: sillas es lo que quiere (objetos
para sentarse, no importa de qué estilo) y no decimos *sillas son las que quiere (usando
el relativo femenino plural concordante con el género y nimero del sustantivo escindido).
XIX- Corresponde decir que hay también autores, como Demonte (1982), que quitan impor-
tancia a la discusion respecto de la posicién del adjetivo.

XX- No todos los gramaticos que consideran que la posicién del adjetivo puede conllevar
cambio de significado en la construccién sustantiva siguen la linea de Bello. Mencionemos
por ejemplo a Alcina Franch y Blecua (1975: §3.1.7.1), quienes, aunque resefian la oposi-
cién especificativo/explicativo siguiendo a Bello, sugieren también una correlacién opuesta
a la descripta entre posicién y significado. Nos dicen asi que el adjetivo ‘antepuesto’ da una
nota ‘extrinseca’ del significado del sustantivo, que es ‘mas vago e inmaterial’ y que marca
una ‘cualidad subjetiva’ o explicativa. Marcamos con cursiva los conceptos que pueden
interpretarse como que estan en franca oposicion a lo sostenido por Bello. Por el contrario,
el adjetivo ‘pospuesto’ al sustantivo da una cualidad mas precisa; determina o distingue a
ese sustantivo de otros y es mas ‘objetivo’.

XXI- Se alude a casos como mucho/pocol/tanto/otro/cada, posesivos y demostrativos,
aunque hay casos que presentan diferencia de significado segun la posicién: dos pisos/
piso dos; alguna personal/persona alguna.

XXII- Recuérdese el trabajo de Taylor (1992).

XXIIl- Klein-Andreu incluye este caso: medio sueldo/sueldo medio.

XXIV- Los cuantificadores que aparecen pospuestos enfatizan: gracias mil; gracias infinitas.
XXV- Para el Enfoque cognitivo, puede hablarse de un adjetivo epiteto o de una relacién
mas o menos inherente de un adjetivo con un sustantivo si la consideramos a partir de los
atributos que esa comunidad reconoce como mas salientes de un objeto frente a otros que
serian, para esa comunidad, menos salientes (Cf. Wierzbicka, 1988).
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Resumen

El sentido de esta presentacién es ofrecer a los lectores la posibilidad
de acceder a un texto desopilante escrito en 1954 por el General Briga-
dier (retirado) del Ejército de los EE.UU. Herbert C. Holdridge. El mismo,
igualmente, fue un personaje divertido de la politica estadounidense y en
el texto que aqui se reproduce se dejan ver las caracteristicas sefialadas.
La primera parte fueron repasadas para observar su odio ancestral contra
El Vaticano, aunque con muchos visos razonables en su denuncia contra
la jerarquia vaticana en su pais, como asi también contra la casa central
en Roma. La segunda parte estd dedicada a relatar la supervivencia del
macartismo en los EE.UU.

Abstract

This work is aimed at presenting a hilarious text written in 1954 by Her-
bert C. Holdridge,Brigadier General (ret.) U.S. Army. He was a funnyfigure
of American politics. Some of his characteristics are shown in this text. In
the first part, hisancestral hatred against the Vatican is highlighted, but with
many reasonable overtones in his denunciation against the Vatican hierar-

1 Profesor Extraordinario en la Facultad de Ciencias Humanas de la Universidad Nacional
de San Luis, Argentina.
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chy in his countryand in Rome. The second part is devoted to recounting
the survival of McCarthyism in the U.S.

Palabras clave
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Key words
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El 4 de julio de 1954 el General Brigadier (retirado) del Ejército de los
EE.UU. Herbert C. Holdridge (1984) les envi6 respectivamente cartas al
Presidente, a la Suprema Corte y al Congreso de su pais. La misma la
tomé del Boletin Laicismo en su N° 1 de 1984. Deseo excusarme por los
graves errores gramaticales que presenta la correspondencia del General
(R) -quiza por su condicion de militar- en cuestién, pero los mismos no son
de miresponsabilidad, sino que son del autor o del traductor, cuyo nombre
no figura en el texto que tuve a mi alcance. Hecha esta salvedad, estimo
que la reproduccion de la misiva no tiene desperdicio y vale la pena repro-
ducirla para continuar comprendiendo el papel del Estado Vaticano en su
relaciéon con otros paises y, asimismo, que la busqueda y persecucién de
presuntos “subversivos” en los Estados Unidos tiene mas tela para cortar
que la que conocemos, ya que los dichos del General Holdridge no han
tenido mayor difusién en espafiol y puede ser interesante recogerlos con
tal fin. El texto de la misiva dice lo siguiente:

“En cumplimiento de mi juramento de defensa de la Constitucion de los
EE.UU., y dentro de mis deberes como ciudadano responsable, presento
estas acusaciones contra la jerarquia secular y politica del Vaticano en
Roma, y contra sus representantes en los Estados Unidos, como sub-
versivos de nuestra Constitucién y como un grave peligro para nuestra
Republica y nuestras instituciones liberales. No critico a la Religion Catdlica
y estoy dispuesto a defender su libertad de expresiéon como la garantiza
nuestra Constitucion.”
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“1. La jerarquia Catdlica y Romana y el Vaticano se presentan ante el
mundo como un Estado secular, politico, regido como dictadura por un
regente secular, un politico, el Papa, en Roma.

Comprende una Jefatura y una poblacién organizada que se extiende
por todo el mundo. Dentro de los Estados Unidos constituye un “estado
dentro de otro Estado” pues sus doctrinas se oponen diametralmente a
los conceptos Americanos de democracia y libertad.”

“2. Esta Jefatura extranjera y dominada, incluyendo sus miembros en
los EE.UU. (Cardenales, Arzobispos, Obispos y Sacerdotes) esta atada por
un juramento de lealtad personal, a la cabeza de dicha dictadura politica,
el Papa en Roma, y debe obedecer sus 6rdenes absolutas, aunque tales
ordenes se opongan a la Constitucion de los EE.UU.”

“3. Esta Dictadura dominada por un extranjero ha declarado abierta-
mente la guerra a la Constitucién de los EE.UU. y las garantias de libertad
que ella establece. En dos declaraciones que constituyen el ‘Programa de
partido’ de este Estado secular y politico (el ‘silabus de errores’, por Pio
Nonoy las Enciclicas del Papa Ledn XIll) se hallan condenadas punto por
punto cada una de las libertades escritas en nuestra Declaracién de Inde-
pendencia y el Predmbulo y Cédigo de Derechos de nuestra Constitucion.
Cada miembro de la jerarquia, incluyendo a los de EE.UU., se encuentra
atado por un juramento al Vaticano, a una igual condenacién de nuestra
Constitucion, alineandose asi como un enemigo de nuestra nacion”.

“4. Mediante la jerarquia, llegan hasta cada uno de los Catdlicos Roma-
nos en los EE.UU. las 6rdenes de ese Jefe extranjero secular y ellos deben,
sabiéndolo o no, tomar parte en la subversién de nuestra Constitucion.

Nuestros hermanos catdlico-romanos, acostumbrados desde la infancia
a la filosofia del Dictador espiritual e intelectual, encuentran facil aceptar
la dictadura politica”.

“5. Cada miembro de la Jerarquia, incluyendo los residentes en EE.UU.,
ha jurado ademas, enemistad eterna para todos los “herejes” incluyendo
a cada individuo y cada gobierno “no catdlico” considerados en las decla-
raciones del Vaticano, desde hace mucho tiempo, como “herejes”. Esto se
aplica a cada oficial o servidor publico en los EE.UU., del Presidente abajo.

Estos llamados “herejes”, segun la practica tradicional de la Inquisi-
cion Espafiola, deben ser extirpados por la fuerza y la violencia, técnica
aceptada por el Vaticano”.
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“6. El Vaticano, y su jerarquia en los EE.UU. dominada por un extranjero,
ha establecido, dentro de sus limites, organizaciones hostiles, militares
y aun semimilitares, que igualmente juran lealtad personal al Papa en
Roma, cayendo asi bajo el dominio de este extranjero, o dictador politico,
y comprometidos a socavar nuestras instituciones. Son los caballeros de
Coldn, los jesuitas, etc. Para minar nuestras instituciones desde adentro
han infiltrado en los puestos publicos, desde los superiores hasta los
inferiores, miembros de estas organizaciones subversivas y otros colabo-
radores adoctrinados en sus ideologias anti-Americanas. Funcionan ellos
de acuerdo con su propia ley candnica que cuando disiente con nuestra
ley publica, la ignora”.

“7. Esa jerarquia secular, politica, se infiltra en los asuntos domésticos
y externos de los Estados Unidos, como durante siglos ha interferido con
los asuntos externos e internos de otras naciones, muy recientes con Hitler
en Alemania; Mussolini en ltalia y Franco en Espana. Fue una influencia
importante tras la guerra brutal y fatil en Corea. Existe evidencia de que
ha sido un poderoso provocador en los Estados Unidos para guerra en
Indo-China. Participa agresivamente en asuntos de los paises Latino-
Americanos; fue y es una de las fuerzas de reaccion tras la violencia en
Guatemala. Mediante el Cardenal Sepllman [sic, seguramente ha querido
referirse al Cardenal F. J. Spellman (1889-1967)], portavoz del Vaticano en
EE.UU. y del senador Mc Carthy, miembro de los Caballeros de Colén y
entrenado en escuelas jesuiticas (que reciben influencia Vaticana mas bien
que de nuestra Constitucion) dicha jerarquia crea disenso y falta de unidad
en un extremo a otro de los EE.UU., obteniendo privilegios especiales
para sus escuelas parroquiales que atentan contra nuestra Constitucion,
ello a base de repetidas decisiones de la Suprema Corte, habiendo sido
cada instancia otro acto manifiesto en contra de nuestra Constitucion”.

“8. El Vaticano y su Jerarquia en los Estados Unidos se mantienen en
abierta enemistad hacia nuestros conceptos constitucionales de Libertad
de religidon pues niegan la tolerancia religiosa en paises en que el Cato-
licismo Romano es aceptado como Religion de Estado (por ejemplo en
Espafia, Colombia y otras partes de Latino-América) y ejercen represalias
contra miembros de otras fe o contra los que no profesan fe alguna. La
antigua ambicion del Vaticano, abiertamente declarada y vigorosamente
promovida, es la de convertir a los EE.UU. en Nacién catélica romana; y
asi, sus ambiciones constituyen una continua y peligrosa amenaza con-
tra la Libertad de Religion que establece nuestra Constitucion. Cada vez
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que son denunciados sus actos politicos subversivos se refugian bajo el
escudo protector de nuestra libertad constitucional de religion, Libertad
que el Vaticano niega a otros”.

“9. Esta jerarquia politica secular, del Vaticano, posee fabulosas ri-
quezas en los Estados Unidos. (Diez billones de ddélares desde 1946 tan
solo para las escuelas) pero no permite escrutinio alguno de sus recursos
financieros por la autoridad publica. Anualmente obtiene fuertes sumas
de las arcas que los americanos nutren con sus impuestos, impuestos
que pagan los que profesan las mas diferentes religiones en nuestro pais.
Esta riqueza se usa para mantener el lujo de un Jefe politico extranjero
también localmente para ensefiar en sus escuelas parroquiales y otras
instituciones ciertas filosofias contrarias a nuestra Constitucion. Bajo el
hipdcrita disfraz de servir a propdsitos humanitarios, no pagan un solo
centavo de impuestos sobre grandes sumas de esta riqueza ni sobre la
renta, agregando asi el peso de ese impuesto a los que pagan los no-
catdlicos y de otras confesiones, jsituacién en verdad sorprendente!”.

La carta a las autoridades de los EE.UU. contintia con algo que él ti-
tula “Resumen”, pero que no es otra cosa mas que abundar y reabundar
sobre el texto anterior.

Herbert C. Holdridge (1892-1974) fue un personaje pintoresco, mas
alla de cualquier tipificacion psiquiatrica o psicolégica que se le quiera
hacer a partir de los dichos expuestos; sin dudas que de los mismos y
transcriptos mas arriba le caben todas las categorias psicopatoldgicas y
psiquiatricas que se encuentren en cualquier texto sobre esos temas. Si
se quiere anotar algo mas sobre este individuo vale anotar que -aunque
parezca mentira- en algin momento -en 1944- japoyé al Partido Socialista
estadounidense!Y, si esto fuera poco, también fundoé al inexistente Partido
Vegetariano y -con ese partidito- queria obligar a que si llegaba a la Casa
Blanca todo su séquito imperial comiese verduras para que esto sirviese
de ejemplo al resto de sus conciudadanos. Con humor -y pidiendo perdén
a los vegetarianos- se podria pensar que de sélo comer verduras en su
vida, le quedo la cabeza con el contenido de un zapallo.

Mas alla de las consideraciones que se puedan hacer sobre la estabi-
lidad psiquica del autor -y de las humoradas a que puedan dar lugar- hay
que tener en cuenta que su inestabilidad emocional lo convierte en un
individuo con impunidad, a la par que vale anotar dos cuestiones que se
desprenden de la misiva.
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1) El encono que el General siente por la Iglesia Catdlica Romana se
destila por todo su escrito. Pero no nos llamemos a engafio, buena parte
de sus dichos son verdaderos. Veamos:

Cuando habla del Vaticano como una dictadura -con un regente secular
y anadiendo que el Papa romano no es otra cosa que un politico- es un
juicio absolutamente certero que es necesario desglosarlo. En cuanto a
que es una dictadura, piénsese solamente que los fieles catdlicos despa-
rramados alrededor del mundo se calculan estimativamente en alrededor
de 1200 millones de personas jy solamente menos de 200 de ellos eligen
a un Presidente de por vida! No seamos ingenuos y tengamos en cuenta
que por mucho menos que eso -sdélo en los ultimos anos- se derrocé a
varios gobernantes musulmanes. Pero a su vez hay que considerar que no
todos los catélicos registrados como tales por la Iglesia no se reconocen a
si mismos como fieles, ya sea por no respetar los rituales del culto, o bien
porque hayan hecho uso del derecho -previsto por el cédigo candnico- a
la apostasia. De cualquier manera, si se hace un calculo estimado de 800
millones de fieles, la cifra de s6lo 200 representantes no es precisamente
lo que puede considerarse una representacion democratica.

En cambio lo que resulta ridiculo es que considere a que las doctrinas
catdlicas se oponen diametralmente a los conceptos Americanos de de-
mocracia y libertad. Si se repasa mentalmente la historia de los EE.UU.
se podra tomar en cuenta que sus conceptos de democracia y libertad son
bastante pobres y no se alejan en mucho a los del Vaticano.

Y en cuanto a que el Papa es un personaje politico, hasta al lector mas
desprevenido podra comprobarlo faciimente con sélo recorrer los itinerarios
de las visitas papales en los ultimos cuarenta afos. Solamente tomaré un
ejemplo: la visita del Papa polaco a la Argentina en medio del conflicto
bélico por las Islas Malvinas con que el temulento Presidente Galtieri en-
frenté a Gran Bretana para tratar de salvar las papas que se le quemaban
al interior de Argentina. El Papa vino a nuestro pais a cumplir un papel
politico, cual es el de mediador. Pero a la vez cabe agregar que para la
fecha de su arribo a la Argentina tenia prevista una visita al Reino Unido y
tuvo que suspenderla para gestionar -tras bambalinas- la rendicion de las
ya diezmadas tropas argentinas. Mas esto no es todo, el aplazamiento de
la visita a Londres y a otras ciudades britanicas de Irlanda y Gales hicieron
que el Papa pidiera disculpas a sus frustrados anfitriones britanicos con
los que habia comprometido anteriormente su visita.

Tampoco Holdridge tiene reparos en denunciar a un tipo tan duro como
él, cual fuera el “senador Mc Carthy, miembro de los Caballeros de Colén
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y entrenado en escuelas jesuiticas (que reciben influencia Vaticana mas
bien que de nuestra Constituciéon)”. Esta embestida contra tan tristemente
célebre congresista estadounidense es un disparate, ya que el Senador
en cuestién también era un “cazador de brujas”, como el firmante de la
carta que nos ocupa. Y solamente lo ataca por ser catélico, aunque Mc
Carthy se ocup6 de perseguir comunistas -y a todos los que tuvieran un
tinte rojillo- en los EE.UU., aun debajo de las camas, haciendo tal perse-
cucion bajo el pretexto de defender “la forma americana de vida” protegida
por la Constitucion.

En cambio, el texto en cuestién acierta en su acusacion a la religion
catdlica en el punto 8 cuando recuerda que ella esta de acuerdo con los
principios de libertad religiosa en los Estados en que es minoria y tal
libertad le resulta favorable, sin embargo El Vaticano no sostiene seme-
jante politica en aquellos paises en que la poblacién es mayoritariamente
catdlica y ahi pretende imponer su creencia como religién de Estado.

Y, en el ultimo punto, también acierta al denunciar las fabulosas ri-
quezas que posee la “jerarquia” de los curas en su pais, sobre la que no
pagan impuestos y que buena parte de ellas las giran a su “casa central”
(cuya sede es El Vaticano) para que siga acumulando tesoros, tal como
lo denuncié en su momento el francés André Gidé (1974) en Los sétanos
del Vaticano.

2) La misiva permite advertir la presencia constante del macartismo,
aun en episodios desconocidos para el gran publico latinoamericano. Es
que en los EEUU si no tienen a quien perseguir, entonces nunca va a
faltar un emisario que lo va a descubrir, aunque mas no sea en una jaula
de monos titi. Resulta que los estadounidenses siempre han tenido como
objeto para consolidar la uniéon de sus ciudadanos a los comunistas, o
a cualquiera que pudiera tener un color rojillo. Pero en el caso que nos
ocupa de este delirante General lo curioso es que busca como enemigo
precisamente a un Estado que también siempre han estado embanderados
en el mismo campo de lucha y con quien han compartido la busqueda de
derrocar al mismo enemigo.

No hacen falta mas palabras para explicar lo que para todos es por
demas conocido.
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Resumen

Este articulo plantea la importancia de la ética profesional en la for-
macion en psicologia, con especial interés en las condiciones éticas de
las practicas preprofesionales que se llevan a cabo como parte de dicha
formacion. Se destaca que toda generacion y aplicacion de conocimiento
conlleva una posicién valorativa, y ésta se construye a lo largo de las
diversas etapas de formacion, incluida la universitaria. Al mismo tiempo,
se plantea la necesidad de enmarcar éticamente las practicas preprofe-
sionales en la formacion de grado en carreras de psicologia, toda vez
que las mismas comprometen el bienestar de personas y comunidades.
Finalmente, se presenta un instrumento disefiado especificamente para
promover la reflexion ética durante las practicas preprofesionales en dichas
carreras, la Guia de compromiso ético para las practicas preprofesionales
en Psicologia. El mismo esta basado en la estructura de la Declaracion
Universal de Principios Eticos para Psicologas y Psicélogos, y propone
superar la inadecuada aplicacion de cadigos de ética profesional para la
regulacién directa de dichas practicas.

Abstract

1 Doctora en Psicologia. Profesora e Investigadora de la Universidad Nacional de San
Luis, Argentina.
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This article deals with the importance of professional ethics in psycho-
logy training, with special emphasis in ethical conditions of pre-professional
practices carried out as part of such program.Everydevelopment and
application of knowledge entail a valuative position which is constructed
throughout severaleducational stages, including universitylevel. At the
same time, the need toframe ethically the pre-professional practices in
undergraduate psychology programs, since they involve the well-being of
individuals and communitiesis highlighted. Finally, this work presents a tool
specifically developed to promote ethical reflection during pre-professional
practices called Guide of EthicalCommitment to pre-professional practices in
psychology. This instrumentis based on the Universal Declaration of Ethical
Principles for Psychologists, and it intends to overcome the inadequate
application of professional ethical codesin the regulation of such practices.

Palabras clave

psicologia - ética - formacion - practicas preprofesionales - guia de
compromiso ético

Key words

psychology - ethics - training - pre-professional practices - guide of
ethical commitment

Las practicas preprofesionales en psicologia constituyen un aspecto
fundamental de la formacion de grado en esta disciplina. Las mismas pro-
pician el desarrollo de competencias practicas especificas que preparan al
alumnado para su futuro rol cientifico-profesional, aspecto éste que fuera
refrendado por los diversos modelos de formacién en psicologia (Ardila,
1986; Baker y Benjamin, 2000).

Al mismo tiempo, existe suficiente consenso acerca de la importancia
que la formacion en ética profesional adquiere dentro de las carreras de
psicologia, y su ensefanza forma parte de la gran mayoria de las mallas
curriculares en psicologia. En algunos casos el acento estara puesto en la
reflexion ética filoséfica subyacente, y en otros en el caracter regulatorio
de la deontologia profesional, o en una combinacion de ambos aspec-
tos, pero cada vez mas los programas de estudio de psicologia incluyen
tematicas referidas a contextualizar éticamente el conocimiento teérico y
técnico adquirido a lo largo de la formacién de pregrado.

Es necesario recordar que a lo largo del tiempo se han ido sucediendo
cambios en el modo de concebir el fundamento de la ética profesional. Con
anterioridad a 1975, y acorde a la tradiciéon imperante vinculada a la cien-
cia normal, la ética profesional era considerada como un agregado moral
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post facto e incluso un cuestionamiento de caracter secundario al hecho
cientifico o profesional. Entre 1975 y 1990 las consideraciones acerca de
la ética profesional ya no se construyeron como elementos adicionados
a los desarrollos cientificos y profesionales, sino que comenzé a deter-
minarse la intima relacién existente entre ambos campos. Dentro de este
nuevo contexto, el acento predominante estuvo primeramente puesto en
la prevencion de la inconducta cientifica y profesional. A partir de los afios
90 comenz6 a visualizarse crecientemente a la ética profesional como un
elemento tendiente a la promocién del buen desempefio ético en la cien-
cia y la profesiéon. Actualmente existe suficiente consenso con respecto
a que un adecuado desempenio cientifico y profesional estard apoyado
en dos elementos basicos: la rigurosidad tedrica y la eficacia técnica del
conocimiento generado o aplicado, por una parte; y la posicién ética des-
de donde ese conocimiento es generado o aplicado en forma concreta.

Una posicién ética responsable debe, ante todo, preservar el bienes-
tar de las personas y comunidades involucradas en el acto cientifico y
profesional, ser producto de un consenso social y culturalmente situado,
-reflejado incluso en los codigos de ética-, y promover de la responsabilidad
social de la ciencia y de la disciplina de la que se trate.

Es a partir de estas consideraciones que la ética profesional es con-
cebida como uno de los pilares de la formacién en psicologia, dado que
no implica un juicio moral secundariamente adosado al saber teérico y
técnico instrumental que se adquiere, sino que forma parte intrinseca de
la misma construccién del proceso de conocimiento. Por tanto, la adqui-
sicion de conocimientos propia de la etapa de formacién universitaria no
sera ajena a lo que el estudiantado considere como bueno o malo en re-
lacién a sus futuras acciones profesionales. Esta relacién intrinseca entre
ética y formacion en psicologia suele estar incluso avalada por diversos
documentos referidos a educacion superior, especialmente aquellos que
realizan recomendaciones con respecto a los requerimientos curriculares
y que indican la necesidad de incorporar contenidos de ética y deontologia
profesional en las correspondientes mallas. De este modo se pretenden
propiciar elevados niveles de esclarecimiento con respecto a la responsa-
bilidad social del futuro ejercicio profesional. Por otra parte, es importante
sefalar que la formacién en ética profesional en carreras de psicologia no
debe ser entendida como una mera transmision de las normas de conducta
que regirian el futuro ejercicio profesional. Por el contrario, debe promo-
verse la construccion compartida de una actitud reflexiva y responsable,
comprendiendo el valor de la norma no en un sentido heterénomo, ya que
ello s6lo promoveria un deontologismo carente de sentido. Se tratara de
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propiciar la articulacion de los fundamentos morales, los valores éticos
que de ellos se desprenden, y poder comprender como ambos aspectos
sirven de basamento para las normas de conducta que finalmente se
vuelcan en los cédigos deontolégicos para el futuro ejercicio profesional.

Tomando en consideracion estos aspectos, diversas investigaciones
han planteado la importancia que adquiere la formacién en ética profe-
sional en carreras de psicologia y la conveniencia de su profundizacion
(Bolivar, 2005; Caldwell y otros, 2000; Del Rio y Mir6, 2002; Del Rio
Sanchez, 2009; Ferrero y Andrade, 2007; Guitart, 2007; Hermosilla, 2002;
Hirsch Adler, 2009; Pasmanik y Winkler, 2009; Pettifor, Estay y Paquet,
2002; Winkler y otros, 2007). Una de las preocupaciones emergentes en
gran parte de estas investigaciones esta referida al marco ético de las
practicas preprofesionales que alumnas y alumnos realizan como parte
de su formacién, sean éstas las practicas que se realizan en un curso de
grado, o como trabajo final tendiente a la obtencién del grado académico.
En algunos cddigos de ética se homologa en algunos aspectos la figura
del estudiante con la del profesional, sin embargo es necesario realizar
algunas especificaciones al respecto. En primer lugar, los cédigos de ética
son una herramienta regulatoria emanada de una asociacion profesional
cuyo alcance es exclusivo al @mbito profesional. Ello implica que los codi-
gos de ética tienen un valor orientativo para el estudiantado, el que debe
conocer y comprender reflexiva y criticamente sus principios y normas, y
por eso los cddigos son parte de los contenidos de las asignaturas de ética
profesional. Pero estos instrumentos no son directamente vinculantes para
el estudiantado, lo cual implica que no son de cumplimiento obligatorio
por parte de alumnas y alumnos, por mas que algunos cédigos de ética
incluso asi lo enuncien. No debe confundirse entonces la utilizacién de
los cédigos de ética profesional como herramientas didacticas y el valor
moral, ético y normativo que conllevan y que el estudiantado debe apre-
ciar, por un lado, con su lugar como herramienta legal de cumplimiento
obligatorio, bajo la posibilidad de apercibimientos por incumplimiento, por
el otro. En segundo lugar, es posible pensar que la mencién a estudiantes
en codigos deontoldgicos indica interés por parte de la comunidad pro-
fesional en determinar pautas éticas que regulen la formacién de grado,
incluidas las practicas. Pero, nuevamente, no es posible homologar el
lugar del estudiantado con el ambito profesional en los cédigos de ética,
y por lo tanto utilizar el mismo instrumento regulatorio. Las referencias
a estudiantes en los cddigos de ética de la psicologia s6lo adquieren
sentido en tanto un cddigo esté refiriéndose a psicologas y psicélogos
que actuan como docentes, tutores/as o supervisores/as. Es a ellas y

138 aio XIII - namero I (25) / 2012



fundamentos en humanidades

ellos a quienes puede referirse el c4digo, e indirectamente a los recursos
humanos en formacion bajo su responsabilidad. Pero si estos recursos
humanos no son profesionales aun, no corresponde la aplicacién directa
de un cdodigo de ética profesional para la consideracién de su conducta
cuando realizan sus practicas preprofesionales, mas que en un sentido
moral orientativo, pero no legal. En tercer lugar, si bien las practicas pre-
profesionales tienen un objetivo fundamentalmente académico centrado
en la generacién de capacidades y destrezas referidas a la aplicacion
del conocimiento adquirido, no debe olvidarse que dicha aplicacion esta
mayoritariamente dirigida a personas. En ese sentido, mas alla de sus
fines académicos, toda practica preprofesional debe resguardar, e incluso
promover, el bienestar de las personas y comunidades involucradas en
la misma, al mismo tiempo que preservar la integridad del estudiantado y
sus supervisores (Ferrero y Andrade, 2008).

En base a estos aspectos y producto de los sucesivos analisis que
ameritaron, se estimé conveniente el disefio de una herramienta especifica
para regular las practicas preprofesionales que realiza el alumnado como
parte de su formacion de grado. Luego de dos afios de investigacion ba-
sada tanto en la bibliografia especifica como en el estudio de los propios
cédigos y declaraciones de ética de la psicologia, se disei6 la “Guia de
Compromiso Etico para préacticas preprofesionales en psicologia”, y fue
sometida a sucesivas pruebas de aplicacion piloto, tanto como a la evalu-
acion de expertos (Ferrero, 2011). Desde el punto de vista metodolégico,
esta Guia fue construida sobre la base de los parametros desarrollados
por la Declaracién Universal de Principios Eticos para psicélogas y
psicélogos (DU), aprobada en Berlin en 2008, promoviendo una sdlida
reflexion acerca de los derechos y responsabilidades de todos los sujetos
involucrados en las practicas preprofesionales en psicologia (Ad Hoc Joint
Committee, 2008).

Recordemos que la DU fue construida con el animo de ser una guia
para el desarrollo de cddigos de ética o para la revision de los cédigos
ya existentes, y presenta una notable articulacién entre cuatro principios
morales generales y los valores éticos asociados que de cada uno de
ellos se desprenden. A partir de alli, cada comunidad profesional de la
psicologia debera construir sus propias normas de conducta profesional,
ya que éstas deben ser elaboradas acorde a cada realidad sociohistérica
y cultural. Las normas de conducta profesional representarian entonces
un tercer nivel de desarrollo, que no esta presente en la DU, sino que
se reflejara en los codigos de ética profesional que cada pais o region
desarrolle bajo sus lineamientos, dando cuenta ademas de la dialéctica
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y tensiones existentes entre lo regional y lo global (Gauthier, Pettifor y
Ferrero, 2010; Stevens, 2010).

Este entramado de principios morales y valores éticos vinculados a la
psicologia como ciencia y como profesion, y de los cuales eventualmente
cada comunidad desprendera sus propias normas éticas, fue el elemen-
to mas adecuado para pensar en un modelo que pudiera enmarcar las
acciones que el estudiantado lleva adelante como parte de su formacion.
Es de suma importancia que el alumnado comprenda el fundamento
ético de lo que se puede o no hacer cuando realiza una practica. Para
ello debe advertir que cada norma que cumple esta basada en un valor
ético que le da sentido a la misma, y este valor ético, a su vez, se apoya
en un principio moral general que sirve de fundamento ultimo para sus
actos. Asi como la DU incluia los dos primeros niveles referidos a los
principios morales y los valores éticos, y los cddigos de ética profesional
desarrollan en forma culturalmente situada el tercer nivel referido a las
normas, la “Guia de Compromiso Etico para practicas preprofesionales en
psicologia” incluye estos tres niveles. Por supuesto que el acento de este
documento no sera el de la aplicacion del conocimiento con un fin profe-
sional, sino educativo. Asi, esta Guia incluye principios morales, valores
éticos, y normas de conducta concreta que permiten no sélo enmarcar
éticamente el proceder del estudiantado en las practicas, sino al mismo
tiempo colabora en la formacion en ética profesional en psicologia y en
la formacion en psicologia en general.

En tanto la DU propone cuatro principios generales: Respeto por la Dig-
nidad de las Personas y los Pueblos; Cuidado competente del Bienestar de
los Otros; Integridad; y Responsabilidades Profesionales y Cientificas con
la Sociedad, la Guia esta articulada alrededor de tres principios: Respeto
por la Dignidad y los Derechos de las Personas y los Pueblos; Integridad;
y Responsabilidad académica y cientifica. Luego de varias pruebas y
consultas, se decidi6 circunscribir la Guia a estos tres principios generales
con el objetivo de lograr una herramienta mas agil y de mas practica utili-
zacion por parte del alumnado. De todos modos, su construccién retoma
el principio que no aparece explicitamente, habiéndoselo incluido de modo
tal que permea a los tres principios que conforman la Guia.

De esta forma, esta Guia constituye la primera aplicacion académica
de la DU, aspecto por demas novedoso ya que esta ultima fue inicialmente
disefada para su aplicacion al ambito profesional. Sin embargo, la ampli-
tud de horizontes que plantea y al mismo tiempo el nivel de minuciosidad
que se desprende de los valores enunciados, han demostrado que la DU
es una herramienta versatil y sumamente propicia para fundamentar el
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proceder ético desde los mismos inicios de la practica en psicologia: las
practicas preprofesionales.

Es necesario destacar que esta Guia no reemplaza los cursos o asig-
naturas de ética profesional que habitualmente se imparten en las carreras
de psicologia, sino que, en todo caso la complementarian, al servir de
marco ético para las practicas que se realizan tanto en asignaturas como
en instancias tendientes a la obtencién del Grado académico.

Dado que la Guia fue concebida como un instrumento para promover
la reflexion ética en el alumnado, en colaboracién de sus docentes super-
visores de practicas, es deseable que la misma no sea visualizada como
una mera obligacion a ser cumplida. Por el contrario, deberia ser transmi-
tida estimulando una apropiacion reflexiva acerca del valor de la ética en
las practicas preprofesionales, modelo de la futura practica profesional.
Finalmente, este instrumento cumpliria varios fines:

- cumple y pone en acto lo establecido por diversas normativas referidas
al ambito educativo que propician elevados estandares de formacion en
ética y deontologia en carreras de psicologia;

- permitiria limitar las futuras referencias a estudiantes en los cédigos
de ética sélo a aquellos articulos en los cuales se hace mencién a profe-
sionales que forman recursos humanos;

- aportaria mayor esclarecimiento en docentes y estudiantes respecto
del marco ético de las practicas preprofesionales, colaborando con el
propio proceso de ensefianza-aprendizaje;

- colaboraria en lograr mejores condiciones de bienestar para todas
las personas involucradas en las practicas, incluida la propia comunidad
académica.

La Guia se acompafa de un modelo de aplicacion para las practicas
que debe ser llenado y firmado por estudiantes y docentes, luego de la
comprension reflexiva de la Guia. Este modelo de aplicacion consiste
en un acuerdo escrito de cumplimiento de la Guia, que oficia como con-
sentimiento informado tanto para docentes como para estudiantes, y en
donde consta que sus términos han sido suficientemente reflexionados
y comprendidos con anterioridad a la realizacion de las practicas. Este
protocolo no debe confundirse con el consentimiento informado que el
estudiantado, junto con sus docentes supervisores, obtienen de los inte-
grantes de la comunidad con quienes realizan sus practicas, sean éstas
de caracter individual o grupal, personal o institucional.
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El Consejo Directivo de la Facultad de Ciencias Humanas de la Uni-
versidad Nacional de San Luis, 6rgano de maxima autoridad dentro de
la misma, luego del analisis correspondiente, indico la utilizacion de la
“Guia de Compromiso Etico para préacticas preprofesionales en psicolo-
gia” para todas las practicas preprofesionales que se llevan a cabo en la
Carrera de Licenciatura en Psicologia (Facultad de Ciencias Humanas
de la Universidad Nacional de San Luis, 2011). Actualmente, y a través
de la Asociacién de Unidades Académicas de Psicologia, y del Foro de
Catedras de Etica de Universidades Nacionales, la Guia se encuentra
en proceso de socializacién en otras unidades académicas que cuentan
con carrera de psicologia en Argentina. En esta oportunidad, se pone a
disposicion de la comunidad académica de la psicologia un instrumento
especifico para enmarcar éticamente las practicas preprofesionales, con
la intencién de aportar a una mejor formacién de grado en psicologia
al mismo tiempo que colaborar en la preservacion del bienestar de las
personas y comunidades involucradas en dichas practicas. Si bien esta
disefiado como un instrumento suficientemente general y versétil, se es-
tima conveniente que para su utilizacion, diversas unidades académicas
de la psicologia lo adapten a la propia realidad de sus practicas en caso
de considerarlo necesario. Lo mismo ocurre con los modelos de aplicaciéon
aqui incluidos como Anexos, que deberan adecuarse y reflejar las diversas
circunstancias institucionales.

Finalmente, se destaca la importancia de que nuevas investigaciones
sigan aportando a la formacion en ética profesional de la psicologia desde
un marco reflexivo y culturalmente situado, y entendiendo que la futura
posicion ética de las y los profesionales es tributaria en gran medida de
los procesos previos de formacion en valores que hayan ido atravesado.

San Luis, 16 de abril de 2012

142 aio XIII - namero I (25) / 2012



fundamentos en humanidades

Referencias bibliograficas

Ad Hoc Joint Committee (2008). Declaracién Universal de Principios Eticos
para Psicélogas y Psicologos - Universal Declaration of Ethical Principles
for Psychologists (2008). Disponible en http://www.sipsych.org/oldsipsych/
DeclaracioUniversaldeprincipiosEticos.pdf y en http://www.iupsys.org/
ethics/univdecl2008.html

Ardila, R. (1986). La psicologia en América Latina. Pasado, presente y
futuro. México: Siglo XXI.

Baker, D. y Benjamin, L. (2000). The Affirmation of the Scientist-Practitioner.
A look back at Boulder. American Psychologist, 55 (2), 241-247.

Bolivar, A. (2005). El lugar de la ética profesional en la formacion univer-
sitaria. Revista Mexicana de Investigacion Educativa, 10 (24), 93-123.

Caldwell, K., Domahidy, M., Gilsinan, J. F., y Penick, M. (2000). Applied
ethics for preparing interprofessional practitioners in community settings.
Ethics and Behavior, 10 (3), 257-269.

Del Rio, C. y Mir6, J. (2002). La docencia de la Etica profesional para
psicologos. Revista de Psicologia Universitas Tarraconenses, 24, 9-19.

Del Rio Sanchez, C. (2009). La docencia de la ética profesional en los
estudios de psicologia en Espafia. Papeles del Psicélogo, 30 (3), 210-219.

Facultad de Ciencias Humanas de la Universidad Nacional de San Luis
(2011). Ordenanza N° 009/11. Disponible http://digesto.unsl.edu.ar/docs/
201111/20111118171622_10736.pdf

Ferrero, A. (2011). Guia para practicas preprofesionales en psicologia.
Facultad de Ciencias Humanas. Universidad Nacional de San Luis. Dis-
ponible en http://humanas.unsl.edu.ar/index.php?fch=guia_compromiso

Ferrero, A. y Andrade, E. (2007). Propuestas vigentes para la formacion
ético-deontolégica en carreras de Psicologia en el contexto del Mercosur.
El caso Argentino. Fundamentos en Humanidades, 8 (15), 163-178.

Ferrero, A. y Andrade, E. (2008). Referencias a practicas de pregrado en
Psicologia en Coédigos Deontolégicos de Paises del Mercosur y Nortea-
mérica. Revista Interamericana de Psicologia, 42 (3), 407-414.

Gauthier, J., Pettifor, J. y Ferrero, A. (2010). The Universal Declaration of
Ethical Principles for Psychologists: A culture-sensitive model for creating
and reviewing a code of ethics. Ethics & Behavior, 20 (3&4), 1-18.

Guitart, M. E. (2007). ¢ Conocen los estudiantes de psicologia lo que es un
dilema ético? Propuesta de un programa de formacion en ética profesional.
Revista de Ensefianza Universitaria, 30, 58-65.

afo XIII - ndmero I (25) / 2012 143



fundamentos en humanidades

Hermosilla, A. M. (2002). La Ensefianza de la deontologia de la psicologia
en nuestras carreras de grado en el actual contexto social. Fundamentos
en Humanidades, Ao 3, vol. 1y 2, (5-6), 147-156.

Hirsch Adler, A. (2009). Competencias y rasgos de ética profesional en
estudiantes y profesores de posgrado de la UNAM. Sinéctica - Revista
Electronica de Educacion, 32, enero-junio 2009, s/p.

Pasmanik, D. y Winkler, M.I. (2009). Buscando Orientaciones: Pautas
para la ensefianza de la ética profesional en psicologia en un contexto
con impronta postmoderna. Psyche, 18, (2), 37-49.

Pettifor, J., Estay, |. y Paquet, S. (2002). Preferred strategies for learning
ethics in the practice of a discipline. Canadian Psychology, 43 (4), 260-269.

Stevens, M. (2010). Etic and emic in contemporary psychological ethics.
Europe’s Journal of Psychology, 6 (4), 1-7.

Winkler, M., Pasmanik D., AlvearK., y Reyes M. (2007). Cuando el bienes-
tar psicoldgico esta en juego: la dimensién ética en la formacién profesional
de psicoélogos y psicélogas en Chile. Terapia Psicologica. 25 (1), 5-24.

144 aio XIII - namero I (25) / 2012



fundamentos en humanidades

ANEXO |

Guia de compromiso ético para practicas preprofesionales en
psicologia

A) Introduccién
- Quiénes son los destinatarios del documento.
- Qué se entiende por practicas preprofesionales.
- Por qué las practicas profesionales deben realizarse dentro de un
marco ético adecuado.

B) Principios éticos, valores asociados y pautas de conducta
Principio I: Respeto por la Dignidad y los Derechos de las Personas y
los Pueblos
Principio IlI: Integridad
Principio Ill: Responsabilidad académica y cientifica.

Principio I: Respeto por la Dignidad y los Derechos de las
Personas y los Pueblos
Es el principio fundamental, en el que se asientan los demas, ya que

reconoce que todos los seres humanos, en forma individual y colectiva, son

merecedores de igual consideracién moral y de respeto por su dignidad y

sus derechos. Es importante reconocer y respetar las diferentes formas

en que este respeto se expresa en diferentes comunidades y culturas.

- Valores asociados: respeto por la dignidad y derechos de los seres
humanos; la diversidad de personas y pueblos, y sus costumbres y
creencias; la autonomia y la libre capacidad de decision de personas
y comunidades, su integridad e intimidad; y por la equidad y justicia en
el trato de los seres humanos.

- Pautas de conducta:

* No realizar juicios discriminatorios en base a raza, religién, sexo,
edad, educacién, nivel social, u otra circunstancia, al seleccionar,
aceptar realizar o realizar una practica, incluidas devoluciones a los
consultantes e informes a catedras o instituciones.

* Respetar la libre decision de los sujetos de la practica de par-
ticipar en ella o no. Para ello es indispensable que sepan que se
trata de una practica preprofesional supervisada y que conozcan la
condicién de alumno/a de quien la lleva a cabo.

* Brindar adecuadamente el consentimiento informado a los su-
jetos de la practica, aclarandoles los siguientes aspectos:

* que se trata de una practica supervisada realizada por alumnas y
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alumnos,

* las caracteristicas de la practica: objetivo -lo mas fidedigno po-
sible-, duracion estimada, utilizacién de los resultados, si habra
algun tipo de devolucién de los mismos, beneficios y riesgos posi-
bles -en caso de haberlos-. Se recuerda aqui que en las practicas
preprofesionales las alumnas y alumnos no deben involucrarse en
situaciones de aprendizaje que previsiblemente pudieran devenir
en riesgo para los sujetos de las practicas o para si mismos.

* que la participacion por parte de los sujetos en la practica es
voluntaria y que los mismos pueden retirarse de la misma en
cualquier momento.

* Si las practicas se realizan con menores se debe obtener el con-
sentimiento informado de madres, padres o tutores legales, salvo
en observaciones no participantes.

* Preservar la confidencialidad de los datos obtenidos, omitiendo
cualquier dato que permita la identificacion de sujetos o grupos
participantes de las practicas, tanto en los informes orales como
escritos, supervisiones individuales o grupales, presentaciones de
casos o publicaciones. El levantamiento del secreto es responsabi-
lidad del supervisor/a.

Principio Il: Integridad

La integridad es fundamental para la adquisicién y produccion del co-

nocimiento vinculado a la formacién en psicologia, incluidas las practicas
preprofesionales. La integridad esta basada en el desarrollo de comuni-
caciones y actitudes honestas, abiertas y precisas. Incluye reconocer y
evitar involucrarse en situaciones de deshonestidad académica, incluso en
la realizacion de las practicas preprofesionales, que impliquen un crédito
o beneficio inmerecido o un perjuicio para terceras personas, o que se
asocien a conflictos de intereses y relaciones multiples. Existen diferen-
cias culturales que deben ser tenidas en cuenta a la hora de considerar
el desarrollo de practicas preprofesionales.

- Valores asociados a este principio: veracidad, honestidad y exactitud
en comunicaciones y actitudes; manejo adecuado de la confidenciali-
dad en estudiantes y supervisores docentes; maximizar la objetividad
y minimizar sesgos de cualquier indole; no utilizar situaciones para
inmerecido beneficio personal o académico; evitar conflictos de interés
y expresarlos cuando no puedan ser evitados.

- Pautas de conducta:

* Presentar como resultado de las practicas sélo los datos y re-
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sultados efectivamente obtenidos como producto de las mismas.

* Manifestar los resultados de las practicas con exactitud a sus
docentes supervisores y sin realizar alteraciones en los resultados
obtenidos.

* No realizar las practicas con personas o grupos de personas con
los cuales se compartan otros intereses que pudieran generar
un conflicto con los intereses de las practicas.

* No realizar las practicas con personas o grupos de personas
con las cuales se esté manteniendo o se haya mantenido algun
tipo de relaciéon que pudiera alterar el desarrollo o los resultados
de las practicas.

* Evaluar las diferencias culturales de las personas o grupos de
personas con los que se desarrolla la practica, conjuntamente con
las y los docentes supervisores, a fin de tomarlas en consideracion
para el adecuado desarrollo de las mismas.

* Manifestar al/la docente supervisor/a con libertad y honestidad
cualquier circunstancia de indole personal que el alumno/a
considere un severo obstaculo para la realizacion de las practicas.

Principio Ill: Responsabilidades cientificas y académicas con la

Sociedad

La psicologia, como ciencia y como profesion, tiene responsabilidades
con la sociedad, relacionadas con contribuir a la comprensién que las
personas poseen sobre si mismas y sobre los demas, al cuidado compe-
tente de los sujetos involucrados en su quehacer, y a la utilizacion de su
conocimiento para mejorar la condiciéon de individuos, familias, grupos,
comunidades, y de la sociedad. Ello debe hacerse dentro de las mas ele-
vadas normas éticas, de un modo culturalmente sensible y estimulando
el desarrollo de estructuras y politicas sociales que beneficien a todas las
personas y pueblos. La percepcién de esta responsabilidad de la psico-
logia se inicia en la etapa de formacioén, en la cual las y los estudiantes
comienzan a generar destrezas y capacidades preparatorias para su futuro
rol cientifico y profesional.

- Valores asociados a este principio: la responsabilidad de la disciplina
de: incrementar el conocimiento cientifico y profesional desde la forma-
cion universitaria, incluidas las practicas preprofesionales, de manera
que, ademas de sus fines didacticos, promueva el bienestar de la so-
ciedad y de todos sus miembros; y la responsabilidad de la disciplina
de formar adecuadamente a las y los estudiantes universitarios en sus
responsabilidades éticas y en las competencias requeridas, con con-
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ciencia y sensibilidad ética desde la etapa de formacion universitaria.
- Pautas de conducta:
* Respetar las pautas que la psicologia establece para desarrollar

diversas actividades practicas de formacion preprofesional, en
un marco de actualizacion cientifica y académica.

* Respetar las pautas establecidas por las y los docentes super-

visores para la realizacion de dichas practicas, acorde a estan-
dares cientificamente establecidos y avalados por la comunidad
académica y profesional.

¢ Evaluar con seriedad los beneficios y posibles riesgos de las

practicas, junto a las y los docentes supervisores.

* No iniciar o continuar una practica que pueda entraiar algun

riesgo real para las alumnas y alumnos o para las personas y co-
munidades involucradas en las mismas.

e Comunicar siempre a las y los docentes supervisores cuando

producto de las practicas se presuma la comisién dafio o abu-
sO a menores, o la comision de cualquier otro delito. Sélo las
y los docentes supervisores seran responsables del levantamiento
del secreto profesional cuando lo juzguen conveniente acorde a lo
establecido en los cddigos deontoldgicos.

* En caso de que por cuestiones de indole personal suficiente-

mente justificada el/la alumno/a no pudiera realizar determinada
practica, los docentes supervisores/as podran suplir esa acti-
vidad por una que consideren equivalente.

* Mantener presente el nivel de responsabilidad que implican las
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practicas preprofesionales con personas y comunidades, tanto como
que la responsabilidad legal de las mismas recae sobre las y
los docentes supervisores a cargo.
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ANEXO II

Guia de compromiso ético para practicas preprofesionales
en psicologia

Metodologia de difusién

- La Guia forma parte de la formacion del alumnado, y por tanto se valora
especialmente el lugar de la docencia para su transmision y reflexion.

- Se propone la socializacion de la Guia de forma reflexiva, y no como
un simple requisito u obligacién a cumplir.

- Se propone también una instancia de compromiso formal para con la

Guia por parte el alumnado, a partir de la inclusion del instrumento en
una estructura similar a la de un consentimiento informado.
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ANEXO Il

Guia de compromiso ético para practicas preprofesionales
en psicologia
Modelos de aplicacién

A- Modelo para ser utilizado en las practicas de asignaturas

PARA ESTUDIANTES:

ASIGNAtUIa: ..o
Fecha: .........coooiiiiinn,

“Declaro conocer, comprender y aceptar los términos establecidos por
la Guia de compromiso ético para las practicas preprofesionales en psico-
logia, y me comprometo a llevar adelante mis practicas preprofesionales
bajo sus lineamientos”.

NOMBRE DEL/LAALUMNO/A NUMERO DE REGISTRO / DNI FIRMA

PARA DOCENTES:

“Declaro conocer, comprender y aceptar los términos establecidos por
la Guia de compromiso ético para las practicas preprofesionales en psico-
logia, y me comprometo a dirigir y supervisar las practicas preprofesionales
de las/los alumnos arriba firmantes bajo sus lineamientos”.

Nombre del/la Docente Supervisor/a de la practica:

Nota: En caso de haber mas de un/a docente supervisor/a en la asignatura, deberan in-
cluirse sus datos y firma.
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B- Modelo para ser utilizado en Trabajos Finales y Residencias
tendientes a la obtencidn del titulo de Licenciado/a en
Psicologia.

PARA ESTUDIANTES:

Titulo del Trabajo Final o Residencia:

“Declaro conocer, comprender y aceptar los términos establecidos por
la Guia de compromiso ético para las practicas preprofesionales en psi-
cologia, y me comprometo a llevar adelante mi Trabajo Final/Residencia
bajo sus lineamientos”.

Firma: ..o

PARA DOCENTES:

“Declaro conocer, comprender y aceptar los términos establecidos
por la Guia de compromiso ético para las practicas preprofesionales en
psicologia, y me comprometo a dirigir/co-dirigir/ y/o asesorar el presente
Trabajo Final/Residencia bajo sus lineamientos”.

Nombre del/la Docente Supervisor/a de la practica:
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Fundamentos en Humanidades
Ao | — Numero |

Carlos Cullen (UBA - Argentina) « 19
Etica y subjetividad. Transformaciones de un campo problematico
Ethics anf Subjectivity. The transformation of a problematic field

Hugo Klappenbach (UNSL - Argentina) « 31
Filosofia y politica en el Primer Congreso Argentino de Filosofia
Philosophy and politicis in the First Argentinian Congress of Philosophy

Granata - Barale - Chada (UNSL - Argentina) « 61

La ensefianza y la didactica. Aproximaciones a la construccion de una
nueva relacion

The teaching and the didactic. Approach to the construction of a new
relationship

Roberto Follari (UNCU - Argentina) « 79
Comunicologia latinoamericana. Disciplina a la busqueda de su objeto
Latin American Comunicology. Discipline in the search of an object

Marta Brovelli (UNR - Argentina) » 89
Asesoramiento en educacion: el asesoramiento curricular
Counseling on education: the curricular counseling

Carlos Mazzola (UNSL - Argentina) * 131

El doble discurso como practica institucional. Un analisis desde Pierre
Bourdieu

The double speach as an institucional practice. An analysis from the
standpoint of Pierre Bourdie

Ovide Menin (UNR - Argentina) » 149

La formacion de los investigadores jovenes

The academical background in young researchers
Testimonios / Testimonies *155

Libros / Books 157

Fundamentos en Humanidades
Ao | — Numero Il

Orlando Calo (UNMDP) — Argentina) « 7

Etica y deontologia en la formacion del psicologo argentino
Ethic and deontology in argentinian psychologyst background
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Juan Jorge Michel Farifia (UBA — Argentina) *13
La etica en movimiento
Ethic in movement

Andrea Ferrero (UNSL — Argentina) « 21
La etica en psicologia y su relacion con los derechos humanos
The ethic in psychology and its relationship with the human rigths

Ramon Sanz Ferramola (UNSL — Argentina) « 43

La psicologia como “ideologia exotica” en los oscuros afios del proceso
de desorganizacion nacional: 1975 —1980

Psychology as an “exotic ideology” in the dark years of the national
disorganization process: 1975 - 1980

Ana Hermosilla (UNMDP — Argentina) * 63

Psicologia y Mercosur: la dimension etica de la integracion y antecedentes
del debate en Argentina

Psychology and Mercosur: the ethical dimension of the integration and

the antecedents of debat in Argentine

Jose G. Fouce (UCM — Espaia) « 77
Frente a la posmodernidada
Facing to the post -modernism

Jorge Ricardo Rodriguez (UNSL — Argentina) « 111
Solo para tus ojos
For your eyes only

Angel Rodriguez Kauth (UNSL — Argentina) * 123
¢ Para que sirven las fuerzas armadas?
What is the use of the armed forces?

Ana Maria Corti (UNSL — Argentina) « 129
Socializacion e integracion social
Socialization and social integration

N. Rodrigo — A. Quevedo — G. Sosa (UNSL — Argentina) * 153

Caracterisiticas de las identificaciones maternas en un grupo de adolescentes
emabarzadas

Characteristics of the maternal identifications in a pregnanat adolescents group

Libros Books *165

Fundamentos en Humanidades
Ao Il — Numero | (3)

J. Gil Flores - E. Garcia Jiménez - S. Romero Rodriguez - V. Alvarez Rojo (US
Espafia) * 7
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La orientacion en la universidad en el contexto de una docencia de calidad
The orientation in the university in context of quality teaching

Maria Granata - Carmen Barale (UNSL - Argentina) * 59

Problemas epistemolégicos en el conocimiento social e histérico. Sus
implicaciones para la ensefianza

Epistemological problems in historical and social knowledge. Its implications for
teaching

Ana Lia Cometta (UNSL - Argentina) * 79

La construccion del conocimiento didactico desde la investigacion y
su relacion con la practica: ¢,qué conocimiento? ;qué didactica?

The construction of didactic knowledge since the research project and
its relationship with practice: Which knowledge? Which didactic?

Saada Bentolila - Patricia M. Clavijo (UNSL - Argentina) « 109

La computadora como mediador simbdlico de aprendizajes escolares.
Analisis y reflexiones desde una lectura vigotskiana del problema

The computer as a symbolic mediator of school learning. Analysis and
eflections on the problem from a vigotskian point of view

Graciela Castro (UNSL - Argentina) « 145
Las relaciones sociales en la cotidianidad del 2000. De la toga a los bits
Daily social relationships in the year 2000. From toga to bits

Ramon Sanz Ferramola (UNSL - Argentina) * 167
El “imperativo categérico” de Kant en Freud
The * Categorical Imperative’ of Kant in Freud

Angel Rodriguez Kauth (UNSL - Argentina) 189
¢ Neoliberalismo o antiliberalismo clerical?
Neoliberalism or clerical anti-liberalism?
Entrevista / Interview « 203

Libros / Books * 213

Intercambios / Exchanges * 225

Fundamentos en Humanidades
Ao Il - Numero Il (4)

José Gimeno Sacristan (US-Espafia) « 7

Politicas y practicas culturales en las escuelas: los abismos de la etapa
postmoderna

Politics and cultural practices in schools: the abbyses of post-modernism
stage
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Jorge Ricardo Rodriguez (UNSL-Argentina) « 45
El superyd y la posicion femenina
Super - ego and feminine position

Luis Armando Gonzalez (UCSC-EI Salvador) « 61
A propésito del fundamentalismo
A propos of fundamentalism

Ana Maria Corti (UNSL -Argentina) « 77
Cambio y gramatica institucional en la educacién superior latinoamericana
Change and institutional grammar in Latin American higher education

Leticia Marin (UNSL-Argentina) » 91

La multidimensionalidad en la construccion del trabajo como objeto de
estudio

The multidimension in the construction of work as object of study

Marta Brovelli (UNR-Argentina) « 103
Evaluacion curricular
Curriculum evaluation

R. Herrera-J. Amaya Charras-E. Blanda (UNSL-Argentina) « 127

Interjuego de imagenes: mama-yo-mi bebe a traves del psicodiagnostico

de rorschach

Interplay of Images: mother-me-my baby through Rorschach Psychodiagnosis

Silvia de la Cruz (UNSL - Argentina) * 135
Dualidad social y sexual
Social and sexual duality

Fundamentos en Humanidades
Ao Il - Namero I/ll (5-6)

Judith Naidorf (UBA — Argentina) « 7

En torno a la vinculacién cientifico - tecnoldgica entre la Universidad, laEmpresa
y el Estado. Desarrollos tedricos de una agenda critica

About the scientific — technological relationship between the university,
company and state. Theoretical development of a critical agenda

C. Cortés. -V. Kandel (UBA — Argentina) « 23

Reflexiones en torno a las nuevas formas de participacién estudiantil en lavida
politica de la universidadThinking on the new ways of student participation in
political affairs at university

Claudio Suasnabar (UNLP — Argentina) « 35

Resistencia, cambio y adaptacién en las universidades argentinas: problemas
conceptuales y tendencias emergentes en el gobierno y la gestion académica.
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Resistance, change and adaptation in argentine universities: Concept and
tendency problems emerging from academic government and management.

C. Pujadas — J. Durand (UA — Argentina) « 57
El concepto ampliado de colegialidad: alcance y posibilidadesThe enlarged
concept of professional association: scope and possibilities

Ivonne Bianco (UNT — Argentina) « 69

La legislacion universitaria como organizador de la toma de decisiones. Com-
plementariedad o paradoja en 6rganos colegiados

University legislation as organiser for decision taking. Complementarity or pa-
radox in

M. Leone — S. Marti — M. De Gregorio (UNSL — Argentina) * 85
El grupo interno. Un modo de concebir el aparato psiquico
The internal group. A way of conceiving the psychic system

M. Rinaldi — C. Silvage —C. De Paw (UNSL — Argentina) « 93
El lugar del patrimonio cultural arquitectonico en la didactica de lo social.
The cultural architectonic patrimony in the social didactics.

Orlando Calo (UNMDP — Argentina) * 135
Confidencias. El secreto profesional en la psicologia.
Confidential information. The professional secret in psychology.

Ana Hermosilla (UNMDP — Argentina) « 147

La ensefianza de la deontologia de la psicologia en nuestras carreras degrado
en el actual contexto social.

The theaching of the psychological deontological in our grade of career inthe
actual social context.

Andrea Ferrero (UNSL — Argentina) « 157Circuitos logicos de la institucion psi-
coanalitica. La marca freudolacaniana

a 95 arios de la primer disolucion.

Logical circuits of a psychoanalytic institution. The freudolacanian mark 95
years from the first dissolution.

Fundamentos en Humanidades
Ao IV — Numero I/ll (7/8)

Bader Burihan Sawaia (Pontificia Universidad Catdlica de Sao Paulo -Brasil) « 9
La comunidad como principio y como entidad civica: Una discusién

sobre democracia y felicidad centrada en la familia.

Community as a principle and as a civic entity: Discussion on democracy

and happiness centred in family.

Angel Rodriguez Kauth (UNSL - Argentina) » 19

El “centro” en politica.
“Centre” in politics.
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Pedro Gregorio Enriquez (UNSL - Argentina) « 29

Politica universitaria y formacion docente: sus efectos en la Universidad
Nacional de San Luis entre los afios ‘80 y ‘90.

University policy and teacher training: its effects at the National University
of Saint Louis in the 80°s and 90°s.

Fabricio E. Balcazar (Universidad de lllinois - Estados Unidos) « 59
Investigacion accion participativa (IAP): aspectos conceptuales y dificultades
de implementacion.

Participant Action Research (PAR): conceptual issues and implementation
difficulties.

Maria Andrea Pifieda (UNSL - Argentina) » 79

La filosofia neoescolastica en la formacién de psicologos argentinos. El
caso de la Universidad Nacional de Cuyo, sede San Luis: 1958 - 1966.
Neoscholastic philosophy and the education of argentinian psychologists.
The case of the National University of Cuyo, San Luis: 1958 - 1966.

Emilas Darlene Lebus ( Entre Rios / Argetina) « 103

Hacia un paradigma de la complejidad en la ensefianza - aprendizaje
de las ciencias sociales: una reflexion critica desde la practica.
Towards a “complexity” paradigm in social sciences teaching - learning
process: a critic reflection from a practical standpoint.

Maria Susana Correché - Lilia Mabel Labiano (UNSL -Argentina) « 129
Aplicacién de tecnicas psicoterapeuticas a un grupo de estudiantes
con sintomas de estrés.

Application of psychotherapeutic techniques on a group of students
suffering from stress symptoms.

Maria Fernanda Rivarola (UNSL - Argentina) « 149

La imagen corporal en adolescentes mujeres: su valor predictivo en
trastornos alimentarios.

Body image in female teenagers: its predictive value on eating disorders.

Maria Lourdes Tapia - Maria Teresa Fiorentino - Maria Susana Correché
(UNSL-Argentina) » 163

Soledad y tendencia al aislamiento en estudiantes adolescentes. Su
relacion con el autoconcepto.

Loneliness and isolation tendency in teenager students. Its relationship
with the self concept.

John A. Roberto ( Barcelona/ Espafia) « 173

Elementos para una sociolinglistica de la solidaridad en la comunidad
menonita de Bogota.

Elements of sociolinguistic of solidarity at the menonist community of Bogoté
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Fundamentos en Humanidades
Ao V — Numero | (9)

Afranio Mendes Catani, Jodo dos Reis Silva Junior, Mario Luiz
Neves de Azevedo (USP, Ufscar, UEM — Brasil) « 9

Reformas de la educacién superior en América Latina: Los casos de
Argentina y Brasil.

Higher education reforms in latin america: argentina and brazil cases.

Adriana Chiroleu (Universidad Nacional de Rosario — CONICET) « 29
La modernizacioén universitaria en la agenda de gobierno argentino:
lecciones de la experiencia.

The University Modernization in the argentine government agenda:
Lessons of experience.

Nelly E. Mainero (Universidad Nacional de San Luis) * 45
Caracteristicas distintivas de las comunidades académicas en la
educacion superior: bases tedéricas para analizar sus incidencias en

las valoraciones acerca de la calidad y de la igualdad educativa.

Distinct features of academic communities in higher education:
theoretical grounds for the analysis of their incidences in the assessment
of educational quality and equality.

Maria Catalina Nosiglia (Universidad Nacional de Buenos Aires) * 63
Transformaciones en el gobierno de la educacién superior en Argentina:
Los organismos de coordinacion interinstitucional y su impacto

en la autonomia institucional.

Transformations in higher education management in argentina:
organizations of interinstitutional coordination and their impact in
institutional autonomy

Juan Carlos Geneyro (Universidad Nacional de Lanus) * 91
El discurso de un “Programa de investigacion” en Sociologia.
The discourse of a “research program” in sociology

Graciela Amalia Dominguez (Universidad Nacional de Rio Cuarto) « 107
Evaluacion, financiamiento y coordinacioén universitaria.
University evaluation, funding and coordination

Carlos Mazzola, Daniel Jaume ( Universidad Nacional de San Luis) * 119
Juez y parte en el gobierno universitario.
Judge and it leaves in the university government

Francisco Naishtat, Mario Toer y otros( Instituto Gino Germani) « 131
Los Estudiantes de la Universidad de Buenos Aires y Las Instituciones
Universitarias.

The students of the University of Buenos Aires and its institutions.
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Carlos Zuppa (Universidad Nacional de San Luis) « 153
La caida de la resistencia al presente en la epistemologia posmoderna.
The lack of resistance in postmodern epistemology at present.

Fernandez Stella, Calderoni Ana, Milan Teresita (Universidad Nacional
de San Luis) * 173

Abriendo un espacio de prevencion.

Creating a space for prevention.

Flores Graciela, Poblete Diana, Maria E. Yuli (Universidad Nacional
de San Luis) * 189

El suefio de Freud a Bion puntualizaciones sobre cambios en su
estatuto y funcion.

Dream from Freud to Bion. Changes in its conception and function.

Fundamentos en Humanidades
Ao V — Numero Il (10)

Fernando Marmolejo - Ramos (UV-Colombia) « 9
Nifios de edad preescolar en la escuela publica. ; Qué retos proponen?
Preschool age children in the public school. What challenges do they propose?

Laura Zanin - Esteban Gil - Miguel De Bortoli (UNSL-Argentina) * 31
Atencion y memoria: su relacion con la funcién tiroidea.
Attention and memory: their relationship with the thyroid function.

Leticia Marin (UNSL- Argentina) « 43

El sentido del trabajo como eje estructurante de la identidad personal
y social: el caso de jovenes argentinos.

The sense of work as structuring central point of personal and social
identity: young argentinean people case.

Maria Cristina Marrau (UNSL — Argentina) * 53

El sindrome de Burnout y sus posibles consecuencias en el trabajador
docente.

The Burnout syndrome and its possible consequences for educational
workers.

Claribel Morales de Barbenza (UNSL — Argentina) « 69

Personalidad e inteligencia.

Personality and intelligence.

Maria E. Yuli - Dora E. Sosa — R. Araya Briones (UNSL — Argentina) « 87
Escuelas experimentales autogestionadas. Participacion de los padres.
Estudio comparativo.

Experimentals schools. Parent’s participation. Comparative research.

Maria Tomasini (UNC — Argentina) « 113

La categoria pragmatista de accion y su implicancia para una perspectiva
psicosocial del aprendizaje normativo.
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Pragmatist category of action and its implication for a psychosocial
perspective of normative learning.

José Luis Jofré (UNSL — Argentina) * 125

Todas las otredades la otredad. La construccion discursiva de ‘la otredad’

en el acontecimiento del 11 de septiembre de 2001 en la Revista

Time. Una aproximacién sociosemiética.

All the othernesses, the otherness. The discursive construction of “otherness”
in Time magazine about 09/11/2001 event. A social-semiotic

approach.

Fundamentos en Humanidades
Ao VI - Numero | (11)

Afranio Mendes Catani - Juan Carlos Campbell Esquivel - Renato de

Sousa Porto Gilioli (Universidad de San Pablo — Brasil. Pontificia Universidad
Catdlica de Valparaiso - Chile) « 9

La educacién superior en chile: continuidades y desafios

Higher education in chile: continuities y challenges

Alejandra Laconcha - Ana Masi (Universidad Nacional de San Luis
Argentina) « 21

Un punto y aparte en la educacién popular (sobre la importancia de
hacer un alto, respirar y seguir)

Bringing popular education to a stop (about the importance of coming
to a halt, breathing and going on)

Fredy Gonzalez (Universidad Pedagdgica Experimental

Libertador — Venezuela) « 37

Algunas cuestiones basicas acerca de la ensefianza de conceptos matematicos
Some basic problems about the teaching of mathematical concepts

Alejandra Taborda (Universidad Nacional de San Luis — Argentina) « 81

Incluir, ¢ significa integrar? Los grupos, los otros en la constitucion de la subjetividad
Does including mean integrating? The groups, the others in the constitution

of subjectivity

Ramoén Sanz Ferramola (Universidad Nacional de San Luis — Argentina) « 89
La ética y los saberes de recursividad en la formacion de psicologos/as
Ethics and the knowledges of recursivity in psychologists’ training

Susana Quiroga - Glenda Cryan (Universidad de Buenos Aires —Argentina) 101
Comparacion de la evolucion clinica de la depresion en dos tipos de abordaje
terapeutico grupal para pacientes con trastornos de alimentacion

Comparison of depression clinical development from two group psychotherapy
approaches for patients with eating disorders
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Maria Ernestina Leone — Carlos Rubén Diaz

(Universidad Nacional de San Luis — Argentina) « 125

Bourdieu y Pichon Riviere: sus puntos de vista como vistas tomadas a partir
de un punto

Bourdieu and Pichon Riviere: their viewpoints as views taken from a point

Roxana Vuanello (Universidad Nacional de San Luis — Argentina) * 135
Violencia e inseguridad urbana: la victimizacion de los jovenes
Violence and urban unsafety: the victimization of the young

Marina Beatriz Fantin - Maria Teresa Florentino - Maria Susana Correché
(Universidad Nacional de San Luis — Argentina) * 159

Estilos de personalidad y estrategias de afrontamiento en adolescentes de una
escuela privada de la ciudad de san luis

Personality styles and coping strategies in adolescents of a private school from
san luis city

Andrea Ferrero (Universidad Nacional de San Luis — Argentina) « 177
El surgimiento de la deontologia profesional en el campo de la psicologia
The origin of professional deontology in psychology

Eleonora Garro Baca — Ethel Garcia (Universidad Nacional de San Luis — Ar-
gentina) 185

Construccion del erotismo y la feminidad desde un punto de vista evolutivo
The construction of erotism and feminity from an evolutionary perspective

Horacio Daniel Garcia (Universidad Nacional de San Luis — Argentina) « 193
El pensamiento constructivo y su relacion con la vision de si mismo,

del mundo y del futuro en ingresantes de la Facultad de Ciencias Humanas
de San Luis Constructive thinking and its relationship with the

view of self, the world, and the future of freshmen from the College of
Human Sciences of San Luis

Fundamentos en Humanidades
Ao VI - Numero Il (12)

Francisco Sacristan Romero (Universidad Complutense de Madrid - Espafia) « 9
Politicas laborales en Espafia para los inmigrantes latinoamericanos.
Labor policies in Spain for latin american imigrants.

Jorge Alejandro Degano (UNR- Argentina) « 25
La Ficcion Juridica de la Minoridad y la Subjetividad Infantil
Legal Fiction of Minority and Child Subjectivity

Victoria Kandel (Instituto de Investigaciones Gino Germani. UBA -Argentina) « 53
Un tribunal para los mejores: surgimiento del concurso en la universidad
publica argentina.

A panel of judges for the best: the emergence of academic staff selection
process in argentinian public universities.
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Maria Elena Yuli - Roberto Araya (UNSL — Argentina) * 65
Situacion escolar de la nifiez en la provincia de San Luis.
Situation of children at school in San Luis province.

Elisabeth Viglione - Maria Estela Lopez - Maria Teresa Zabala (UNSL- Argentina) « 79
Implicancias de diferentes modelos de la ciencia en la comprensién lectora.
Implications of science models for reading comprehension.

Beatriz Maria Suriani (UNSL-Argentina) « 95

Fundamentos didacticos en la construccion del curriculum de lengua del primer
ciclo de EGB.

Didactic fundamentals of the curriculum construction of spanish in the first cycle
of basic general education.

Maria Andrea Pifieda (UNSL-Argentina) * 111

Antecedentes de la psicologia neoescolastica argentina en el campo filosdfico:
1900-1950.

Background to argentinian neoscholastic psychology in philosophical field bet-
ween 1900 and 1950.

Marqueza Cornejo - Mariela Cristina Lucero (UNSL -Argentina) * 143
Preocupaciones vitales en estudiantes universitarios relacionado con bienestar
psicologico y modalidades de afrontamiento.

University students’ vital concerns related to their psychological wellbeing and
coping modalities.

Graciela Elena Flores - Marisela Pastorino (UNSL-Argentina) « 155

El enigma de la emocionalidad en el autismo. Una contribucion a partir de los
aportes de Wilfred R. Bion y de Donald Meltzer.

The enigma of emocionality in autism. A contribution based on Wilfred R. Bion
and Donald Meltzer’s concepts.

Victor Martinez - Maria Cristina Arenas - Amelia Paez - Estefania Casado - Noelia
Ahumada - Silvana Cuello - Inés Silva - Fabricio Penna (UNSL-Argentina) « 173
La influencia de los estilos de personalidad en la eleccién de estrategias de
afrontamiento ante las situaciones de examen en estudiantes de 4° afio de
psicologia de la UNSL.

The influence of personality styles on the coping strategy selection in situations
of exam of psychology 4th-year students in national university of San Luis.

Afranio Mendes Catani, Denice Barbara Catani, Gilson r. de m. Pereira (USP-Brasil) » 195
Pierre Bourdieu: Las lecturas de su obra en el campo educativo brasilefio
Pierre Bourdieu: Readings on his work in Brazilian educational field

Libros / Books * 223

afo XIII - ndmero I (25) / 2012 163



fundamentos en humanidades
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Ao VIl - Numero | - 1l (13-14)

Joao dos Reis Silva Junior (UFSC — Brasil) - Valdemar Sguissardi (UMP —Brasil) « 9
La nueva ley de educacion superior: ¢ fortalecimiento del sector publico y regulacion de
lo privado / mercantil, o continuidad de la privatizacién y mercantilizacion de lo publico?
The new higher education law, does it stand for the strengthening of public sector
and regulation of the private / for profit sector, or does it stand for the continuity
of the privatization and commaodification of that public sector?

Marilia Costa Morosini - Lucio Morosini (PUCRS — Brasil) « 47

Pedagogia universitaria: entre la convergencia y la divergencia en la busqueda
del alomorfismo

University pedagogy: between the convergence and divergence in the search
of alomorphism

Maria Inés Winkler (USCh - Chile) -Maria Isabel Reyes (UST - Chile) « 63
Representaciones sociales de psicologos chilenos acerca del ejercicio profe-
sional ético

Social representations of chilean psychologists about professional ethics

Ana M. Hermosilla — G. Liberatore — M. Losada — P. Della Savia — A. Zanatta
(UNdAMP - Argentina) * 91

Dilemas éticos en el ejercicio de la psicologia: resultados de una investigacion
Ethical dilemma of psychologists’ professional practice: results of a research

Norma Contini de Gonzalez (UNT — Argentina) « 107
El cambio cognitivo. Un recurso para evitar el fracaso escolar
Cognitive change. A resource to avoid school failure

Ana Lia Cometta - Ana Ramona Domeniconi (UNSL — Argentina) » 127

Sujetos y poder en las transformaciones curriculares de las carreras de formacion
docente en la Univeridad Nacional de San Luis. Una lectura desde Pierre Bourdieu
Subjets and power in curriculum transformations of teacher training undergraduate
programs of National University of San Luis from the perspective of Pierre Bourdieu

Beatriz Suriani (UNSL — Argentina) « 147

Fundamentos tedricos para el analisis de la comprension del discurso desde
una perspectiva interdisciplinaria

Theoretical framework for the analysis of discourse comprehension from an
interdisciplinary perspective

Graciela Baldi Lépez - Eleonora Garcia Quiroga (UNSL — Argentina) « 157
Una aproximacion a la psicologia ambiental
An approach to environmental psychology

Roberto Dofia - Adriana Garcia - Sara Fasulo - Maria Pedernera (UNSL —Argentina) « 169

Homosexualidad en mujeres estudiantes universitarias
University female students’ homosexuality
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Eliana N. Gonzalez (UNSL — Argentina) » 183
Existencialismo y humanismo ante la crisis de la psicoterapia. Una revision
Existentialism and humanism facing the crisis of psychotherapy. A review

Natalia Savio (UNSL — Argentina) « 193
El sintoma en los inicios de la originalidad freudiana
The symptom at the beginning of freudian originality

Fabricio Penna (UNSL — Argentina) « 201
Modelo de regresion logistica aplicado a nifios con maloclusién dental
Model of logistic regression applied to children with dental malocclusion

Maria Cristina Marrau (UNSL — Argentina) « 213
Educacion y trabajo para los jovenes argentinos... juna ilusién?
Education and employment for argentinian young people... an illusion?

Patricia Arruti - Lidia Rivarola - Maria del Carmen Domeniconi (UNSL — Argen-
tina) « 231

Aportes de Vigotsky al fundamento tedrico de la fonoaudiologia

Vigotsky’s contribution to phonoaudiology theoretical frame of reference

Graciela Maria Carletti (UNSL — Argentina) * 239

La construccion de la representacion de las practicas cotidianas de directores
escolares: un analisis de la toma de decisiones a partir de la Reforma Educativa
The construction of school principals’ everyday practice representation: the
analysis of decision-making framed by the Education Reform

Olga Castro (UNSL — Argentina) » 257

Evaluacién de la calidad de las practicas pedagdgicas como coherencia entre
el contexto institucional y 4ulico

Evaluation of pedagogical practice quality in relation to the coherence between
institutional and classroom context

Silvia de la Cruz (UNSL — Argentina) » 271

Andlisis de la relacion: la mujer en la educacion y el trabajo
The relation between woman and work

Libros / Books * 304

Fundamentos en Humanidades
ano VIII - numero | (15) 2007

Educacion
Francisco Beltran Llavador (Universidad de Valencia — Espania) - 7

Ordenes de “liquidacion” de los acontecimientos académicos
“Liquefaction” of academic knowledge
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Maria Alejandra Sendén (FLACSO — Argentina) - 25

La escuela media en situaciones criticas: una aproximacion alternativa al vinculo
entre gestion y resultados institucionales

Secondary schools in critical situations: an alternative to the link between man-
agement and institutional results

Sociologia / Psicologia

Pedro Gregorio Enriquez (UNSL — Argentina) - 57

De la marginalidad a la exclusion social: un mapa para recorrer sus conceptos
y nucleos problematicos

From marginality to social exclusion: an analysis of these concepts and prob-
lematic issues

Maria Julieta Gomez — Leticia Marin — Maria Elena Yuli (UNSL — Argentina) - 89
El proceso militar de 1976 — 1983 en el imaginario social de San Luis, Argentina.
Un estudio de casos: secuelas en las practicas y discursos actuales

The military dictatorship from 1976 to 1983 according to the social imaginary of
San Luis, Argentina. A case study: the effects on current practices and discourses

Maria Cristina Marrau — Teresita Archiva — Silvia Luquez — Patricio Godoy Ponce
(UNSL — Argentina) - 119

El hombre en relacion con su trabajo: incumbencias del proceso de selecciéon
Human beings and their work: selection process

Marina Beatriz Fantin — Claribel Morales de Barbenza (UNSL — Argentina) - 133
Nivel socioeconémico y consumo de sustancias en una muestra de adolescentes
escolarizados de San Luis, Argentina

Socioeconomic level and consumption of substances in a sample of educated
adolescents of San Luis, Argentina

Filosofia / Etica

Ramén Sanz Ferramola (UNSL — Argentina) - 147
Hume, Kant y el origen del universo autosustentado
Hume, Kant and the origin of the self-sufficient universe

Andrea Ferrero — Eugenia Andrade (UNSL — Argentina) - 163

Propuestas vigentes para la formacion ético-deontoldgica en Carreras de Psi-
cologia en el contexto del Mercosur. El caso argentino

Current proposals for an ethic-deontological education in Psychology undergradu-
ate programs within Mercosur context. The Argentinean case

Maria José Sanchez Vazquez (UNLP — Argentina) - 179
Etica e infancia: el nifio como sujeto moral
Ethics and Childhood: the child as moral subject

Libros / Books - 193
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Educacion

Paulina Perla Aronson (Instituto de Investigaciones Gino Germani — UBA — Ar-
gentina)- 9

El retorno de la teoria del capital humano

The return of human capital theory

Judith Naidorf (UBA — CONICET — Argentina) - Raul Omar Ferrero (UTN — Ar-
gentina) - 27

La militancia con compromiso. La universidad nacional entre 1966 y 1976

A committed political affiliation at national universities between 1966 and 1976

Adriana Chiroleu (Universidad Nacional de Rosario — CONICET —Argentina) - 43
Senderos en la niebla: reflexiones acerca del cambio en la universidad
Foggy Pathways: reflections on the changes in University

Fernando Pablo Napoli (Universidad Tecnologica Nacional — Argentina) - 53
Organos de Gobierno y toma de decisiones para la gestion académica de la
Educacién de Posgrado en la Facultad Regional Buenos Aires, de la Universidad
Tecnolégica Nacional

Institutional administration and decision-making process in the academic area
of Postgraduate Education in the Buenos Aires Regional Faculty of National
Technological University

Saada Bentolila - Beatriz Pedranzani - Ménica Clavijo (UNSL — Argentina) - 67
El campo de la formacion universitaria: rasgos y contornos de los cambios del
curriculum en un contexto de crisis estructural

University education: features of curriculum changes in a context of structural
crisis

Ana |. Medina (UNSL — Argentina) - Elena C. Mazzola (UARG — Argentina) - 97
Comités de ética — bioética en la institucion universitaria: analisis del caso en
la Universidad Nacional de San Luis.

University ethics/bioethics committees: a case study at San Luis National Uni-
versity

Carlos Francisco Mazzola (UNSL — Argentina) - 113

La eleccion directa en la UBA. ; Puede aportar alguna solucion a la crisis de
gobierno?

Direct Election at National University of Buenos Aires (UBA). May it provide any
solution to the university administration crisis?

Psicologia

Susana Quiroga (UBA — Argentina) - Glenda Cryan (UBA — Argentina) - 127
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Resultados del Inventario EDI-Il en Adolescentes Tardias Femeninas con
Trastornos de la Alimentacién. Comparacion de Tratamientos

Outcomes of the eating disorder inventory EDI-II in late female adolescents with
eating disorders. A comparative therapeutic study

Maria Paula Perarnau - Sara Verdnica Fasulo - Adriana Alejandra Garcia - Ro-
berto Daniel Dofia (UNSL — Argentina) - 153

Sindrome premenstrual y trastorno disférico premenstrual en estudiantes uni-
versitarias adolescentes

Premenstrual Syndrome (PMS) and Premenstrual Dysphoric Disorder (PMDD)
in University Students

Maria Fernanda Galarsi - Cristina Marrau (UNSL — Argentina) - 165

La influencia del entorno laboral en el personal no docente de la Universidad
Nacional de San Luis

Influence of Work Environment on Administrative Staff of San Luis National
University

Sergio Mosconi - Maria Susana Correche - Maria Fernanda Rivarola - Fabrizio
Penna (UNSL - Argentina) - 183

Aplicacion de la técnica de relajacion en deportistas para mejorar su rendimiento.
Relaxation technique applied to 16-year-old sportsmen to improve their perfor-
mance

Comunicacion

José Luis Jofre (UNSL — Argentina) - 199

Teoria de la Discursividad social. La constitucion del campo y los desplazamien-
tos epistemoldgicos.

Theory of social discursivity. The constitution of the field and epistemological
shifts.

Adriana del Valle Velez - Jackeline Miazzo (Universidad Nacional de San Luis
— Argentina) - 223

La modularidad linglistica en un caso con sindrome de down

Linguistic modularity in a down syndrome case

Libros / Books - 235
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afio IX - namero | (17) 2008

Claudia Beatriz Borzi (CONICET - UBA - Argentina) « 9

Las nociones de ‘sintagma’ y de ‘sintaxis’ en el Cours de linguistique générale
de Ferdinand de Saussure

The notions of ‘sintagm’ and ‘syntax’ in the Cours de linguistique générale by
Ferdinand de Saussure
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Beatriz Maria Suriani (UNSL - Argentina) « 27
El tratamiento de la variacion linglistica en intercambios sociales
Linguistic variation in social exchanges

Maria Estela Lépez - Ana Maria Tello (UNSL - Argentina) « 43

Las lenguas extranjeras en carreras de la Facultad de Ciencias Humanas de
la Universidad Nacional de San Luis (Argentina)Foreign languages in under-
graduate programs of the Faculty of Human Sciences of Universidad Nacional
de San Luis, Argentina

Alvori Ahlert (Universidade Estadual do Oeste do Parana - Brasil) * 71

La esperanza como eje en la formacion docente: aportes de la teologia de la
esperanza de Jurgen Moltmann

Hope as the pivot of teacher training: the theology of hope by Jirgen Moltmann

Daniela Atairo (Universidad Nacional de La Plata - Argentina) * 85

Trama sociopolitica del gobierno universitario: analisis del funcionamiento de los
6rganos de gobierno a partir de la implementacién de una politica universitaria
Socio-political interrelations of university administration: An analysis of its func-
tioning framed within the implementation of a university policy

lliana Delgado Azar - Alberto Hernandez Baqueiro (Instituto Tecnolégico y de
Estudios Superiores de Monterrey - México) « 111

Practicas culturales, actores no estatales y el paradigma del Estado en la real-
izacion de los derechos humanos

Cultural practices, non-state actors and the State paradigm in the exercise of
human rights

Maria José Sanchez Vazquez (Universidad Nacional de La Plata - Argentina) * 145
Etica y profesion: la responsabilidad en términos de prudencia responsable. El
caso de la psicologia
Ethics and professional practice: responsibility in terms of responsible prudence.
The psychology case

Elina Nora Mufioz de Visco - Claribel Morales de Barbenza (UNSL - Argentina) « 163
Grupos de autoconocimiento: recurso para favorecer el desarrollo personal
Self-knowledge groups as a resource for favoring personal development

Anna Rovella (UNSL - Argentina) - Manuel Gonzalez Rodriguez (Universidad
de La Laguna - Esparia) « 179

Trastorno de ansiedad generalizada: aportes de la investigacion al diagnéstico
Generalized anxiety disorder: criteria for diagnosis

Silvina Valeria Caballero - Norma Contini de Gonzalez (Universidad Nacional
de Tucuman - Argentina) » 195

¢ Es posible evaluar la inteligencia de los bebés? Un estudio preliminar en
contextos de pobreza

Is it possible to assess babies’ intelligence? A preliminary study in contexts of poverty
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Marisa Viviana Ruiz - Ana Maria Scipioni - Daniel Fernando Lentini (UNSL -
Argentina) « 221

Aprendizaje en la vejez e imaginario social

Learning in old age and social imaginary

Graciela Elena Flores - Claudia Inés Campo - Silvina Alejandra Marchisio - Maria
Elena Yuli (UNSL — Argentina) « 235

Un abordaje de la problematica del climaterio. Algunas consideraciones en
relacion a la incidencia del vinculo madre-hija en la modalidad de transitar esta
turbulenta experiencia emocional

The climacteric period. Incidence of mother-daughter bond in this turbulent
emotional experience

Libros / Books * 253

fundamentos en humanidades
afo IX - namero 1l (18) 2008

Moisés Esteban Guitart (Universidad de Girona - Espafia) * 7
Hacia una psicologia cultural. Origen, desarrollo y perspectivas
Towards a cultural psychology. Origin, development and prospects

José E. Garcia (Universidad Catdlica - Paraguay) * 25
Manuel Riquelme y la historia de la psicologia
Manuel Riquelme and the history of psychology

Luciana Marifelarena-Dondena (UNSL - Argentina) « 55
Psicologia positiva y modelos integrativos en psicoterapia
Positive psychology and integrative models in psychotherapy

Marisela Hernandez (Universidad Simoén Bolivar - Venezuela) « 71
A la altura de lo cotidiano: algunos sentidos del cocinar y comer en casa
Everyday life: some meanings of cooking and eating at home

José Luis Jofré - Moénica Larrea Orofio (IFDC - Argentina) « 91

La Argentina prostibularia: los nuevos sentidos de viejas palabras y doctrinas
en el conflicto campo - gobierno

Argentina’s public space as a brothel: the new meanings of old words and doc-
trines in the farm-producers/government conflict

Neyilse Figueroa (UPEL - Venezuela) - Haydee Paez (Universidad de Carabobo
- Venezuela) « 111

Pensamiento didactico del docente universitario. Una perspectiva desde la
reflexion sobre su practica pedagdgica

University teachers’ didactic thinking. Reflections on their pedagogic practice

Ana Masi - Rosa Somaré (UNSL - Argentina) » 137
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Politicas de promocion de la igualdad educativa en San Luis (Argentina). Del
dicho al hecho...

Policies on promotion of education equality in San Luis, Argentina. “To promise
is one thing, to keep it another”

Maria Noelia Gomez (UNSL - Argentina) « 155

Una lectura critica del Plan de Desarrollo Institucional 2008-2018 de la Uni-
versidad Nacional de San Luis. jLa posibilidad de un proyecto de Universidad
Latinoamericano?

A critical reading of the Institutional Development Plan 2008-2018 of Universi-
dad Nacional de San Luis (UNSL). Is there any possibility of a Latin American
University Project?

Libros / Books ¢ 173
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afio X - namero | (19) 2009

Emilio José Seveso Zanin. CONICET, Universidad Nacional de Cérdoba, Ar-
gentina * 9

Imagenes de la diferencia. Construccion subjetiva, otredad y medios de comu-
nicacion

Images of the difference. Subjective construction of the otherness and the media

Brinia Guaycochea e Ivana Hodara. Universidad Nacional de San Luis, Argentina « 25
Implicancias en la ensefianza y aprendizaje de la comunicacion oral como
objeto pedagdgico

Implications for teaching and learning of oral communication as a pedagogical object

Jorge Sarquis y Jacob Buganza. Universidad Veracruzana, México * 43

La teoria del conocimiento transdisciplinar a partir del Manifiesto de Basarab Nicolescu
The theory of transdisciplinary knowledge in the Manifest by Basarab Nicolescu
Ana Paula Hey y Afranio Mendes Catani. Universidad de San Pablo, Brasil « 57
La Universidad de San Pablo (USP) y la formacién de cuadros dirigentes.

The University of Sao Paulo (USP) and the education of leading management staff

Denise Valduga Batalha. Universidad Federal de Santa Maria, Brasil « 77
Politica nacional de educagao especial na perspectiva da educagao inclusiva
brasileira

Politica nacional de educacion especial desde la perspectiva de la educacion
inclusora brasilefa

National policy of special education from Brazilian inclusive education perspective

Joao dos Reis Silva Junior y Eduardo Pinto e Silva. Universidad Federal de Séao
Carlos, Brasil * 91

A concepgao de universidade em Lyotard: crise ou erosao da ciéncia?

La concepcién de universidad en Lyotard: 4 crisis o erosion de la ciencia?

The Conception of University in Lyotard: crisis or erosion of science?
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Viviana Edith Reta. Universidad Nacional de San Luis, Argentina « 119
Las Formas de Organizacién del Trabajo y su incidencia en el campo educativo
Types of organizations of work and their influence on the educational field

Susana Albanesi de Nasetta, Valentina Garelli y Leandro Casari. Universidad
Nacional de San Luis, Argentina * 139

Estilos de personalidad y Calidad de Vida en Estudiantes de Psicologia
Personality Styles and Life Quality in Psychology Students

Maria Fernanda Galarsi, Carina Ledezma, Miguel Angel De Bortoli y Maria Su-
sana Correche. Universidad Nacional de San Luis, Argentina « 157

Rasgos de Personalidad y Trastornos de la Conducta Alimentaria en Estudi-
antes Universitarias

Traits of personality and eating disorders in female university students

Maria Cristina Marrau. Universidad Nacional de San Luis, Argentina * 167

El Sindrome de Quemarse por el Trabajo (Burnout), en el marco contextualizador
del estrés laboral

The Burnout Syndrome in the context of working stress

Claudia Rodriguez Garcia, Ana Maria Oviedo Zufiga, Maria de Lourdes Var-
gas Santillan, Violeta Hernandez Velazquez y Maria del Socorro Pérez Fiesco.
Universidad Auténoma, Hospital General Tecamac, Hospital General Atizapan,
México « 179

Prevalencia del Sindrome de Burnout en el personal de Enfermeria de dos
Hospitales del Estado de México.

Prevalence of Burnout Syndrome in the nursing staff of two Mexican hospitals

Erika Valdebenito, Juana Mercedes Loizo y Olga Garcia. Universidad Nacional
de San Luis, Argentina « 195

Resiliencia desde una metodologia cualitativa

Resilience: a qualitative perspective

fundamentos en humanidades
afio X - nimero 2 (20) 2009

Al lector = 9

Regulaciones y Trabajo Docente

Silvina Baigorria, Sandra Ortiz y Claudio Acosta. Universidad Nacional de Rio
Cuarto, Argentina « 13

Relato de la tragedia en la Universidad Nacional de Rio Cuarto (Argentina),
signo del deterioro de las universidades publicas

Report on the tragedy at Universidad Nacional de Rio Cuarto (Argentina), symbol
of public universities decay

Maria Estela Lopez y Ana Maria Tello. Universidad Nacional de San Luis, Argentina « 25
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Regulaciones del Trabajo Docente en el Area de Lenguas Extranjeras en la Fac-
ultad de Ciencias Humanas de la Universidad Nacional de San Luis —Argentina
Regulations of Teacher’s Work in the Foreign Languages Center at Facultad de
Ciencias Humanas, Universidad Nacional de San Luis — Argentina

Luis Manuel Tiscornia. Universidad Nacional del Comahue, Argentina « 45

El Sistema de Acreditacion de las Universidades Nacionales a través de la
CONEAU frente la Autonomia Universitaria

The Accreditation System at National Universities by CONEAU before, in the
presence of as regards University Autonomy

Ana Laura Cordero. Universidad Nacional de San Luis, Argentina « 55
Regulaciones del trabajo en la docencia universitaria en la carrera de psicologia
desde la perspectiva de los Derechos Humanos

Regulations on University Teacher’s Work in Psychology Studies. Analysis from
a Human Rights perspective

Inés Rubio, Norma Romero, Silvia Claudia Rosa Somaré y Andrea Ferrero.
Universidad Nacional de San Luis, Argentina « 67

El placer en la tarea docente

Pleasure in Academic Work

Natalia Savio y Ménica Emilia Cuello. Universidad Nacional de San Luis, Instituto
de Formacién Docente Continua - San Luis, Argentina « 77

Mudanzas Epocales en los Posicionamientos Subjetivos. Aportes del Psicoanali-
sis para abordar el Malestar docente

Epochal Changes in the Subjective Positioning. Contributions from Psychoanaly-
sis to approaching the teacher’s malaise

José Luis Jofré. Universidad Nacional de San Luis, Instituto de Formacion Do-
cente Continua - Villa Mercedes, Argentina « 87

El puesto de trabajo Docente en la Educacion Superior no Universitaria
Teachers’ job in Superior Non-University Education

Patricia Anahi Avaca, Emilia Castagno y Lorena Di Lorenzo. Universidad Nacional
de San Luis, Argentina * 105

El trabajo docente y suimpacto en la pérdida de utopias. Una aproximacion teérica
Teacher’s work and its impact on the loss of Utopias. A theoretical approach

Maria Luz Escobar, Maria Virginia Mariojouls Margall y Valeria Noemi Toledo.
Centro Educativo N° 5 “Senador Alfredo Bertin”, Escuela N° 23 “Umberto Rodri-
guez Saa”, Universidad Nacional de San Luis, Argentina * 117

Amaneciendo en el Tren del Ocaso

Dawning during the Sunset Train Journey

Subjetividad y Trabajo Docente

Deolidia Martinez, Rita Amieva, Silvia Gretter, Silvana Lagatta y Dora Vai. Escuela
“Marina Vilte” de CTERA, Universidad Nacional de Rio IV, Universidad Nacio-
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nal de Rosario, Sindicato docente de Sta. Fe (AMSAFE-Rosario), Universidad
Nacional del Comahue, Argentina * 135

Subjetividad y Trabajo Docente en la Universidad

Subjectivity and teacher’s work at University

Rita Lilian Amieva. Universidad Nacional de Rio Cuarto, Argentina * 161
Subjetividades anestesiadas
Anaesthetized Subjectivities

Gloria Lanati, Gustavo Terés y Silvana Cadahia. Instituto Superior de Educacion
Técnica N° 18 de Rosario, Instituto de Educacién Superior N° 28 “Olga Cosset-
tini” de Rosario, Seccional de AMSAFE Rosario, Instituto Superior de Educacion
Fisica N° 11 de Rosario, Argentina * 169

Una Aproximacion a los Procesos de Trabajo Docente en el Nivel Superior
An Approach to the Processes of Teacher’s Work in the Superior Level

Investigaciones sobre el Trabajo Docente (Red Latinoamericana de Estudio
sobre Trabajo Docente)

Dalila Andrade Oliveira y Savana Diniz Gomes Melo. Universidade Federal de
Minas Gerais, Brasil * 181

Cambios en el trabajo y en la Lucha Docente: reflexiones acerca de las expe-
riencias recientes en Argentina y en el Brasil

Changes in Teacher's Work and Struggle: reflections on recent experiences in
Argentina and Brazil

Marcia Ondina Vieira Ferreira y Paulo Ricardo Tavares da Silveira. Universidade
Federal de Pelotas, Universidade Luterana do Brasil, Brasil « 201

Identidade Docente em Tempos de Educagéao a Distancia

Identidad Docente en Tiempos de Educacioén a Distancia

Teacher’s Identity in Times of Distance Education

Livia Maria Fraga Vieira. Universidad Federal de Minas Gerais, Brasil * 221
Trabajo y Empleo en la Educacion Infantil en el Brasil: Segmentaciones y
Desigualdades

Work and Employment in Infant Education in Brazil: Segmentations and Inequalities

Ana Maria S. Tello, Maria Cristina Dequino, Horacio Daniel Delbueno, Carlos
Alberto Silvage, Isidoro Eduardo Benegas, Marcelo Fabian Romero, José Luis
Jofré y Maria Rosa Berraondo Marcos. Universidad Nacional de San Luis,
Argentina « 241

Trabajo Docente en la Universidad. Regulaciones, Subjetividad y Sentidos
inscriptos en los ciclos de una investigacién

Teacher’s Work at University. Regulations, Subjectivity and Senses revealed in
the Cycles of an Investigation
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afno Xl - namero | (21) 2010

Silvina Andrea Sturniolo. CONICET, Universidad Nacional de Buenos Aires,
Argentina « 9

Diferenciacién de las universidades publicas argentinas y diversificacién en la
oferta académica

Distinction among Argentine public universities and the diversification in their
academic offer

Arturo Torres Bugdud, Nivia Alvarez Aguilar y Maria del Roble Obando Rodriguez.
Universidad Auténoma de Nuevo Ledn, México y Universidad de Camagtiey, Cuba * 21
Fortalecimiento de la comprensién sociohumanista en la formacion del estudiante
universitario como una necesidad actual

The strengthening of a socio-humanist education at university as a current need

Corina Calabresi. CONICET, Argentina « 37

Consideraciones epistemoldgicas en las Publicaciones del Instituto de Psicologia
Experimental de la Universidad Nacional de Cuyo (1943-1947)
Epistemological considerations on the publications of the Institute of Experimental
Psychology, Universidad Nacional de Cuyo, Argentina (1943-1947)

Nidia Georgina De Andrea. CONICET, Argentina * 53
Perspectivas cualitativa y cuantitativa en investigacién ¢inconmensurables?
Qualitative and quantitative perspectives in research. Are they immeasurable?

Eduardo Escalante Gomez. Universidad del Aconcagua, Argentina * 67
Propiedades psicométricas de un instrumento para medir creencias episte-
moldgicas

Psychometric properties of an instrument to measure epistemological beliefs

Carlos Enrique Zerpa. Universidad Simén Bolivar, Venezuela ¢ 81

Sobre unidad y especializaciéon multiple en Psicologia: status disciplinar y ética
profesional

About unity and multiple specialization in Psychology: disciplinary status and
professional ethics

Alejandro Paredes. CONICET, Universidad Nacional de Cuyo, Argentina * 101
Los escritos de Mauricio Lopez en el extranjero (1955 y 1969)
The writings of Mauricio Lépez (1955 - 1969)

Cruz Garcia Lirios. Instituto de Ciencias y Estudios Superiores de Tamaulipas,
México * 121

La estructura de la actitud hacia la atencidn tanatoldgica

The structure of attitude toward the tanatological attention

Leticia Cecilia Cagnina. Universidad Nacional de San Luis, Argentina * 133

Un nuevo paradigma computacional basado en una antigua investigacion biolégica
A new computational paradigm based on an ancient biological research
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Ana Gabriela Garis. Universidad Nacional de San Luis, Argentina « 151

Logica temporal en verificacion de modelos de software. Origen y evolucion
hasta tiempos actuales

Temporal logic in the verification of software models. Origin and evolution up
to current times

Hugo Alejandro Garro. Universidad Nacional de San Luis, Argentina * 163
Dialéctica de paradigmas dentro de la teoria evolutiva. ¢Pudo acaso la vida
tener origen en un universo holistico?

Paradigm dialectics of the theory of evolution. Could life have originated in a
holistic universe?

Veronica Garro Andrada, Brinia Guaycochea y Jackeline N. Miazzo. Universidad
Nacional de San Luis, Argentina « 177

Diminutivos y variedades linglisticas: Analisis de su inclusién en la reeducacion
fonoaudiologica

Diminutives and linguistic varieties: An analysis of their inclusion in the speech
therapy tests

Maria Fernanda Galarsi, Maria Susana Correche y Carina Ledezma. Universidad
Nacional de San Luis, Argentina * 193

Conductas y actitudes hacia la alimentacion en una muestra de mujeres jovenes
Behaviors and attitudes toward food in a sample of young females

Laura Zanin, Carina Ledezma, Fernanda Galarsi y Miguel Angel De Bortoli.
Universidad Nacional de San Luis, Argentina * 207

Fluidez verbal en una muestra de 227 sujetos de la regién Cuyo (Argentina)
Verbal fluency in a sample of 227 subjects in Cuyo region (Argentina)

Libros / Books ¢ 221
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Veronica Tobefia. CONICET, FLACSO, Argentina « 9

La Escuela de Frankfurt ante la revolucion cultural moderna. Tensiones entre el
posicionamiento de Walter Benjamin y el de Theodor Adorno

The Frankfurt School and modern cultural revolution. Tensions between Walter
Benjamin and Theodor Adorno’s positions

Horacio Daniel Delbueno. Universidad Nacional de San Luis, Argentina « 33
Walter Benjamin, redimiendo el materialismo histérico para una praxis revolu-
cionaria

Walter Benjamin, redeeming historical materialism for a revolutionary praxis

Moisés Esteban Guitart. Universidad de Girona, Espafia * 45

Los diez principios de la psicologia histérico-cultural
The ten principles of historical-cultural psychology
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Roxana Vuanello, Maria Fernanda Rivarola, Teresita Archina, Malena Masramon,
Marta Fourcade, Maria del Rosario Solar y Valeria Furgiuele. Universidad Na-
cional de San Luis, Argentina * 61

Difusidon y denuncia de la criminalidad en un medio oficial de la provincia de
San Luis

Spreading and reporting crime in an official communication media from San
Luis province

Eduardo Escalante Gomez. Universidad del Aconcagua, Argentina « 75
Del analisis textual al analisis multidimensional
From textual to multidimensional analysis

Fabricio Penna. Universidad Nacional de San Luis, Argentina « 89
La utilizacion de variables indicadoras en un Modelo de Regresion Multiple
Indicator variables in a multiple-regression model

Héctor Blas Lahitte, Maria José Sanchez Vazquez y Maria Paula Tujague. Uni-
versidad Nacional de La Plata, Argentina « 101

El Andlisis Descriptivo como recurso necesario en Ciencias Sociales y Humanas
The Descriptive Analysis as a necessary resource in Social and Human Sciences

José Daniel Benclowicz y Matias Artese. Universidad Nacional de Rio Negro,
Universidad de Buenos Aires y CONICET « 115

Legitimidades enfrentadas: orden politico imperante y puebladas en el norte de
Salta a comienzos del nuevo milenio

Legitimacies in conflict: prevailing political order and popular uprisings in northern
Salta at the beginning of the new millennium

Alicia Maria Lenzi, Sonia Borzi y Ramiro Tau. CONICET. Universidad Nacional
de La Plata, Argentina » 137

El concepto de desarrollo en psicologia: entre la evolucion y la emergencia
The concept of development in psychology: between the evolution and the
emergence

Sonia Tifner y Miguel Angel De Bortoli. Universidad Nacional de San Luis,
Argentina * 163

Comunicaciéon quimica en humanos: la influencia en mujeres de la feromona
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Chemical Communication in human beings: the influence of androstenone
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Graciela Baldi Lopez. Universidad Nacional de San Luis, Argentina » 177
Percepcién de la calidad de vida en una muestra de individuos residentes en la
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Perception of quality of life in a sample of subjects resident in Cuyo region,
Argentina
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Maria Paula Perarnau, S. Verénica Fasulo, Adriana Garcia y Roberto Dofa.
Universidad Nacional de San Luis, Argentina « 193

Sintomas, Sindrome y Trastorno Disférico Premenstrual en una muestra de
mujeres universitarias

Premenstrual symptoms, syndrome, and dysphoric disorder in a sample of
university women
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Las fuentes de la protesta social. Teoria critica y hermenéutica
The sources of social demonstrations. Critical theory and hermeneutics

Diego L. Valladares y Ramon Sanz Ferramola (UNSL, Argentina) « 25
Interpretacion de Copenhague: de la explicacion al instrumento predictivo
Interpretation of Copenhagen: from the explanation to the predictive instrument

Daniel Gustavo Gorra. (Universidad Catolica de Cuyo, Argentina) « 37
Positivismo juridico: una opcion epistemoldgica para la interpretacion vy justifi-
cacion del Derecho

Juridical positivism: an epistemological option for the interpretation and justifica-
tion of law

Afranio Mendes Catani (Universidade de S&o Paulo, Brasil), Jodo Ferreira de
Oliveira (Universidade Federal de Goias, Brasil) y Regina Maria Michelotto
(Universidade Federal do Parana, Brasil) « 47

As politicas de expansdo da educagéo superior no Brasil e a produgédo do
conhecimento

Las politicas de expansion de la educacién superior en Brasil y la produccion
del conocimiento

The policies of expansion of Brazilian Higher Education and the production of
knowledge

Pedro Gregorio Enriquez (UNSL, Argentina) y José Luis Jofré (UNSL, IFDC,
Argentina) « 65

Educacién Popular y constitucion de subjetividad en el marco del “pensamiento
unico”

Popular Education and subjectivity construction in the framework of “Hegemonic
Thinking”

Gabriela Luciano y Leticia Marin (UNSL, Argentina) * 93

Estudio de manifestaciones de violencia en las escuelas de la periferia de San
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Expressions of violence in outskirt schools of San Luis. An extensive study from
the point of view of school actors
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Historia de la psicologia clinica en el Paraguay
A history of clinical psychology in Paraguay

Graciela A. Leguizamon y Luisa A. Gonzalez Pena (UNSL, Argentina) « 149
La nifiez: ¢ qué sujeto adviene en el contexto sociocultural del siglo XXI?
What kind of subjects will children become in the socio-cultural context of the
21st century?

Ana Betina Lacunza (CONICET, UNT, Universidad del Norte Santo Tomas de
Aquino, Argentina) y Norma Contini de Gonzalez (UNT, Argentina) « 159

Las habilidades sociales en nifios y adolescentes. Su importancia en la preven-
cion de trastornos psicopatolégicos

Social abilities in children and adolescents. Their importance in preventing
psychopathological disorders

Silvina Marchisio, Claudia Campo y Maria Elena Yuli (UNSL, Argentina) « 183
Un estudio sobre el climaterio femenino a través de un cuestionario autoadmi-
nistrado

A study on the female climacteric through a self-administered questionnaire

Guido P. Korman (CONICET, UBA, Argentina), Mercedes Sarudiansky (CONICET,
Universidad Favaloro, Argentina), Maria Guadalupe Rosales (UBA, Argentina),
Hugo Simkin (UBA, Argentina), Federico Schinelli (UBA, Argentina), Carolina P.
Pinto (Hospital Elizalde, Argentina), Diego Cermesoni (UBA, Argentina), Martin
J. Etchevers (UBA, Argentina) y Cristian J. Garay (UBA, Argentina) « 199
Psicologia, psiquiatria y religiosidad. Exploracion en profesionales de la salud
mental del area metropolitana de Buenos Aires, Argentina

Psychology, psychiatry, and religiosity. A survey on mental health professionals
of the metropolitan area of Buenos Aires, Argentina

Natalia Krahn, Adriana Garcia, Liliana Gémez y Fabiana Astié (UNSL, Argen-
tina) » 213

Fobia al tratamiento odontolégico y su relacion con ansiedad y depresion
Dental phobia and its relation to anxiety and depression
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Maria Fernanda Galarsi, Ana Medina, Carina Ledezma y Laura Zanin (UNSL,
Argentina) « 89

Comportamiento, historia y evolucion

Behavior, history and evolution

Laura Zanin, Amelia Paez, Cristian Correa y Miguel De Bortoli (UNSL, Argen-
tina) » 103

Ciclo menstrual: sintomatologia y regularidad del estilo de vida diario
Menstrual cycle: symptomatology and regularity of everyday lifestyle

Graciela Maria Carletti (UNSL, Argentina) « 125

Las representaciones sociales sobre la participacion en las escuelas centenarias
de la ciudad de San Luis

Social representations about participation in the centennial schools of San Luis
city

Juan Carlos Zavala Olalde (FFyL-IIA - UNAM, México) « 151
La nocidn de persona para los mayas
Mayan notion of person

Julian Alberto Vanegas Lépez (Universidad de Antioquia - Universidad Surco-
lombiana, Colombia), Carlos Bolivar Bonilla Baquero (Universidad Surcolombi-
ana - Universidad de Manizales, Colombia) y Leidy Bibiana Camacho Ordéfiez
(Universidad Surcolombiana, Colombia - UBA, Argentina) « 163

Significado del desplazamiento forzado por conflicto armado para nifios y nifias
Meaning of forced displacement due to armed conflict for boys and girls

Juan Pablo Gonnet (CEA-CONICET, Argentina) « 191
¢ Riesgos sociales o riesgos organizacionales?
Social or organizational risks?

Carlos Francisco Arias (UNSL, Argentina) « 205

Jornadas de trabajo extenso y guardias nocturnas de médicos residentes. Con-
secuencias para la salud y afrontamiento

Extended working day and night duty of Medical Residents. Consequences for
health and coping

Marqueza Cornejo y Maria Lourdes Tapia (UNSL, Argentina) « 219
Redes sociales y relaciones interpersonales en internet
Social networks and interpersonal relationships in internet
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Instrucciones para la admision de trabajos
—

Fundamentos en Humanidades publica articulos originales y resefias
de libros en castellano y portugués, referidos a cualquier tematica tedrica o
de revision en el campo de las ciencias humanas o sociales, privilegiando
aquellos que se relacionen con la fundamentacion de dichas disciplinas.

En cuanto publicacién cientifica, Fundamentos en Humanidades se-
lecciona sus articulos mediante evaluacion por el sistema “doble ciego”.

El trabajo serd sometido a la consideracion de uno o dos arbitros
anonimos. Los mismos podran recomendar la publicacion del trabajo, la
reelaboracion parcial o total del mismo, o bien la no publicacién del mismo.

Los trabajos deberan remitirse al Editor, en formato impreso por tripli-
cado, y en formato digital por e-mail a: fundamen@unsl.edu.ar

En la primera hoja del manuscrito sélo figurara el titulo del trabajo. En
hoja aparte figurara el titulo del trabajo, el/los nombre/s del/de la/los/las
autor/ales/as, la/s filiacion/ones y las direcciones postal/es y electronical/s
del/de la/los/las mismo/a/os/as.

El/la/los/las autor/a/es/as deberan realizar todos los esfuerzos para
que los trabajos no incluyan elementos que permitan su identificacion.

Cada articulo ir4d acomparnado de un resumen, y su correspondiente
traduccion al inglés (abstract), cuya extension maxima no debera exceder
las 200 palabras.

El trabajo debe contener 5 palabras clave que lo identifiquen, y su
correspondiente traduccion al inglés (key words).

El limite de palabras del trabajo no debera exceder las 10.000 pala-
bras (incluyendo resumen, abstract, palabras clave, key words, notas y
referencias bibliograficas).

Su edicion debe ser en Word (95 o superior), o procesadores de texto
compatibles con Word; con interlineado sencillo; sin ningun tipo de mar-
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gen, sangria o subrayado; con letra Times New Roman, tamario 12; y con
numeracién de las paginas. La negrita podra utilizarse solo para resaltar
titulos y subtitulos, y la cursiva en palabras, expresiones o frases en otro
idioma distinto al castellano o portugués y en la consignacién de titulos
de obras o libros.

No generar notas a pie de pagina en el cuerpo del texto. En su lugar,
elaborar notas finales, numeradas manualmente.

Las referencias bibliograficas se incluiran en el texto segun el sistema
de autor y afo. Al final del texto debera incluirse el listado de todas las
referencias realizadas en el mismo, siguiendo un orden alfabético y de
acuerdo con las normas del Publication Manual of the American Psycho-
logical Association, 4 th edition. Por ejemplo:

Libros:
Mate, R. (2006). Contra lo politicamente correcto. Politica, memoria y
justicia. Buenos Aires: Altamira.

Capitulo de un libro o de una publicacién colectiva no periédica:

Agamben, G. (2007). La inmanencia absoluta. En G. Giorgi y F. Ro-
driguez (comp.), Ensayos sobre biopolitica. Excesos de vida (pp. 59-62).
Buenos Aires: Paidos.

Articulos de revistas:

Morosini, M. y Morosini, L. (2006). Pedagogia universitaria: entre la
convergencia y la divergencia en la busqueda del alomorfismo. Funda-
mentos en Humanidades, N° 13/14, pp. 47-61.

Articulos en internet:

Ziccardi, A. (2000). Pobreza urbana y exclusion social. Las politicas
sociales de la Ciudad de la Esperanza. Disponible en: http://www.clacso.
org/wwwclacso/espanol/ html/grupos/grupos/pobreza/textos/Ziccardi.doc

Citas textuales:

Cuando en el cuerpo del texto hay citas textuales se debe aclarar el/
los nimero/s de pagina con el siguiente formato:

(Mate, 2003: 133)

(Agamben, 2007: 81-82).
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En las referencias bibliograficas debe incluirse aquella bibliografia ex-
clusivamente citada en el trabajo. Debe haber correspondencia entre las
referencias bibliograficas citadas en el cuerpo del texto y las referencias
bibliograficas finales.

Los gréficos incluidos en el trabajo deberan ser enviados como archivos
separados del texto. Su edicion debe estar en formato eps o jpg; en tamario
real con un maximo de 11,5 de ancho x 17 cm. de alto; preparados para
su impresion a una tinta; y usando para ellos tipografia Arial Normal con
tamafio 10 como maximo.

Al final del texto debera figurar la fecha de elaboracion del articulo,
acompafiada del lugar en donde fue escrito; por ejemplo, San Luis, 15
de mayo de 2009.

El Editor se reserva la posibilidad de introducir correcciones estilisticas
en el escrito, preservando el sentido del trabajo.

Junto con el trabajo, el/la/los/las autor/a/es/as debera remitir una nota
en la que explicitamente cede/n los derechos de autor a Fundamentos en
Humanidades. Dichos derechos cobraran vigencia a partir de la efectiva
publicacién del articulo.

Los originales enviados no seran devueltos.

Por cada trabajo publicado Fundamentos en Humanidades entregara
gratuitamente a cada uno de los autores un ejemplar de la revista.

Los articulos que no cumplan con las instrucciones para la admision
seran devueltos para su correccion antes de ser enviados al evaluador/a..
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Suscripcion

IMPORTE DE LA SUSCRIPCION
LATINOAMERICA Y ESPANA

* 1 numero: u$s 10

* 2 numeros (suscripcion anual): u$s 20

RESTO DEL MUNDO
* 1 numero: u$s 15
* 2 numeros (suscripcion anual): u$s 30

FORMAS DE PAGO
* Giro postal o cheque a nombre de Fundacién Universidad
Nacional de San Luis.
* Transferencia bancaria a la cuenta de Fundacién Universidad
Nacional de San Luis. Banco Nacion Argentina, cuenta N°
20172/3.

Para informar de la suscripcion, enviar fotocopia de comprobante de
transferencia o numero de cheque o giro, junto con la ficha de suscripcion,
por correo o fax a la direccion de la revista:

Fundamentos en Humanidades
Av. Ejército de los Andes 950 - IV Bloque
D5700HHW - San Luis - Argentina
e-mail: fundamen@unsl.edu.ar
TE.: +54 - 0266-4435512 (interno 131)
Fax: +54 - 0266 - 44302240
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FICHA DE SUSCRIPCION

Fundamentos en Humanidades
Nombre de persona fisica / institucion:
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